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Puede encontrar estos proyectos en inglés y algunos en espafiol en:
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanindex/Gradelndex/

Edad @ Titulo Pregunta guia | Descripcion
5a7 Aguade ¢Por qué dice | Estudiantes de primaria crian rane
afios | estanquey la gente que @ partir de huevos y comparten su
renacuajos experiencia en un folleto
LU el &l ’ z(c))nt:gl)gll,lgar informativo para visitantes de la
buscar a través del hogar? nue\{a _exhibicic’)n de anfibios en el
. zooldgico local.
PG A La mascota | ¢Se necesitan| En un esfuerzo para escoger la
significativo es dar de la mutuamente @ Mascota perfecta para su maestra
: i losnifiosestudian los requisitos de
CIESIEDENS maestra :82 gg:r:: lesy hébitat de los aimales domésticos
que estamos humanos? y apr_enden sobre lo que se
: requiere para ser un duefio
AT B IS 1) responsable de una mascota.
encontrarle una Gomparan las necesidades de las
. : mascotas con las de otros animalg
Ll G LRt salvajes, y aprenden a ser mejore
de cada dia, no amigos con los animales de todo
lugar.
hay que s .
6a8 Locos porel ¢Como puede Los estudiantes crean folletos
olvidarnos que el afos | sjstema la Matematica | persuasivos para convencer al
ser humano métrico ayudarme a pu,bll.co que.eUso del s!stemg
entender mi métrico decimal es obligatorio.
tiende a rechazar mundo?
aquello a lo que 8a  Safaride ¢c@al es el Estudiantes ayudan a los
R e A 1(~) aventura precio de la huéspedes a un safari a aprender
afios  africana vida? acerca de la diversidad, la
sentido. interdependencia y la maravillosa
vida en el Africa salvaje.
Sustancia ¢,Como puedo Estudiantes d&° aprenden sobre
para el mantenerme | salud, nutricién y consumismo
pensamiento saludable? mientras crean un nuevo
restaurante que ofree comida
nutritiva y apetitosa.
11a | Destino ¢SPor qué la Los estudiantes viajan atras en el
13 Norte gente se tiempo, hacia finales del siglo
afos  América: traslada de un diecinueve y principios del siglo
nuestra pais a oto? velqte, a med’lda que ex_perlmenta
S 3 LIS NI !a V|_da a través de los ojos de un
inmigrante europeo que pone pie
por primera vez, en suelo de los
Estados Unidos.

Ideas para proyecto s segun la edad



http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/GradeIndex/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/PondwaterAndPollywogs/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/PondwaterAndPollywogs/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/PondwaterAndPollywogs/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/TeachersPet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/TeachersPet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/TeachersPet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/AfricanAdventureSafari/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/AfricanAdventureSafari/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/AfricanAdventureSafari/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/pensamiento/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/pensamiento/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/pensamiento/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DestinationAmerica/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DestinationAmerica/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DestinationAmerica/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DestinationAmerica/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DestinationAmerica/index.htm

Edad @ Titulo Pregunta guia | Descripcién
11a13 Elmundoa ¢Como influye e Los estudiantes ven el mundo a través de otros oj
anos través de lugar donde a medida que se comunicacion con otros estudian

14y 15
afnos

16 a 18
anos

otros ojos vivimos en la
forma en que
vivimo®

Densidad ¢(Paraquées
util conocer las
propiedadesie
la materia?

Dinosaurios = ¢De qué maner:

argentinos la humanidad
recibe la
herencia de sus
antepasados?

La vida de ¢ Coémo

los parasitos actuamos ante

y nosotros nuestro planeta
tierra?

Romeoy ¢COmo nos
Julieta: una = ayuda la
impresion de  literatura a
nosotros comprendernos
mismos mejor?
Hambruna ¢Soy el
protector de mi
hermano?
¢ Quiénes son
mis hermanos?

InvolucrARTE ¢, Cual es el
poder de la
palabra?

en el mundo. Los estudiantes aprenden sobre la vi
en otras partes del mundo, investigan los eventos
actuales y aprenden sobre los factores que afecta
calidad de vida y la longevidad de otras culturas. L
estudiantes describen las posibles correlaciones
entre el lugar donde se nace y la expectativa de vi
Los estudiantes se involucran en diversas
investgaciones relacionadas con la densidad de
liquidos, solidos y gases. Construyen globos de ai
caliente, experimentan con variables que afectan «
éxito del vuelo, e inscriben sus globos en un rali.

Plan de unidad creado engeantina Los estudiantes
investigan los dinosaurios autéctonos Algentina a
partir del estudio de diferentes aspectos de su vidi
ubicandolos en el periodo y lugar geogréfico al qu
pertenecieron. El proceso de la fosilizacion. El aul
convierte en un centro de estudio donde los
alumnos van asumiendo distintos roles a lo largo ¢
desarrollo del proyecto: investigadores, disefiador:
graficos, artesanos, paleontélogos, arquitectos y
abordan el tema de manera interdisciplinaria,
mientras varbuscando respuestas a la pregunta
SaSyOAlrf RSt LINBeSOil2Y
humanidad recibe IK SNBSy OA+ RS ad
Estudiantes de una misma regién geogréafica,
investigan, seleccionan, analizan y sintetizan
informacion sobreenfermedades endémicas como
dengue, hantavirus, célera, Chags. para
comprender sus diferentes causas y efectos;
establecen relaciones y elaboran conclusiones qu
les permitan construir respuestas a las preguntas
orientadoras del curricol Utilizan apropiadamente
la tecnologia para investigar y comunicar a otros I
informacion recolectada y analizada.

Los estudiantes utilizan la obRomeo y Julietpara
analizar la responsabilidad personal, la libertad
individual de escoger y los efectos de las acciones
individuales en los deés.

La hambruna es una tragedia humana que azota |
vida de millones de personas en el munddaaia.
Los estudiantes adoptan diferentes roles de la vidi
real para identificar maneras de abordar las
necesidades de alivio y para hacer recomendaciol
para reducir la hambruna en el mundo.
Estudiantesnvestigan sobre los contextos en los
cuales se produjeron dos obras emblematicas3lel

Y aDdzSNyOIGH&E2 RS a9t R
Analisanpara comprender la importancia que
poseen para la memoria colectiva, analizan la fuel
de su expresividad, aprenden a través de la
indagacion y toman decisiones a medida que
avanzan en la realizaci@e las actividades
propuestas.

TICc TAC / Supeuriosos



http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DifferentPairOfEyes/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DifferentPairOfEyes/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DifferentPairOfEyes/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/DensityGotGas/index.htm
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http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/Dinosaurios/
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http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/Parasitos/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/Parasitos/
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/RomeoAndJuliet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/RomeoAndJuliet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/RomeoAndJuliet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/RomeoAndJuliet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/RomeoAndJuliet/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/Famine/index.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/Involucrarte/

EJEMPLO®ESARROLLADOS

1. Debajo de la tierrg5-6 afios)
Realizadoen enero del 2005 con un grupo de educacién infgB&lalumnogle 4 afios).

¢CoOmo surgi6 este proyecto?

En laclasellegannoticias, comentdos de los nifiosetc. sobre lo ocurrido en esas fechas

Wunnpo Sy St dzfANBAGE tAAKUARSYGMHZAR2 G(2R2¢ &SN
Aydzy RF R2 | & Gnpiedadia héblaivsobkeJog terlemaotos, das excavaciooes, |

que hay debajo de la tierra, los dinosaurios, 8cproponre investigar sobre estos temas

E% mismo diae informa a lagamiliaspor una nota(seelaborael texto en conjuntose

fotocopia dejando sin escribirlgunas palabras y los nificslenan los huecos).

Empieza a llegar distinto tipo de material al aula: libros, cuentos, coghit® terraqueo

fésiles, imagenes, fotocopias de enciclopedias, textos y dibujos de internet, atlas, libros de

experimenos, etc.Todo el material sacopiaen una zona del aula, a la que los nifios se

acercan para ver, jugar, comentar, etc. En este espseimmlocaSy f I LJ NBR af 2 | dzS
KFOASYR2 & I|LINBYRASYR2¢ Sy dzy vajayaprendighbd y RS T L2 |
que para conseguir algo (saber, construir)sigeieunos pasos. Es la idea peceso.

En la asamblea se comenta la informacion que llega: leyendo imagenes, anticipando la lectura

de algunas palabras, escribiendo algunas pakblaves en la pizasrpugando con las palabras

(empieza igual que... es mas larga que... suena como... etc.), subrayo la informacién

importante para el proyecto (ideas principales): leer frases, hacer un resumen, destacar una
palabra,...seseleccionaquella informacion que responde mejotos interrogantes, dilemas,

se leejuntos y escrib el titulo del libro, cuento,... y surgen actividades y nuevas propuestas

para hacer en clase.
Esquema general de un proyecto: qué y como

Noticias
periodisticas
Cuentos Videos

Articulos e
imagens de
internet
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Libros
cientificos e
enciclopediag
infantiles

Trabajos
hechos por 19
familia

Libros de
consulta

Folletos y
propaganda

Llega
informacion al
aula (diferentes
textos y
formatos)

Objetos vario:




Esquema del proyecto

»  Oimos las noticias
= Hablarmos en ]2 asamblea Mos decidimos a INVESTIGAR
®  Mos preguntamos wo comprobamos distintas respuestas

DEBAJO DE LA TIERRA

¢ Traemos informacitn a clase <':ﬂl
Comentar Chservar Torar nota
Diclogey Seleccionar  Crgemizeay
Preguntar Comfrontar  Entusiasmarnos
Contrastar Anticipar Tdentificar
Evocar Argumentar  efc.

*  Propuesta de actividades

1.- LA TIERR4| )
|, Las capas de la herra

|, Las placas tectdinicas

2.- EXPERIMENTOS montafias
L, iLla tierra se rompe?
terremotos

|, Fabricamos 3 wolcanes : tipos, partes, etc,

| ¢Podemos crear un Tsunami? : maremotos, etc.

— {Cdmo tiembla la tierral: sismdgrafo, sismograma, registros, etc.

j.- PERSOMAS PRIMITIVAS
Los fosiles: Atapuerca, la evolucién . Cimo eran fisicamente

" .
Dionde vivian

L, Los hombres ¥ mujeres primitivas Camo hablaban ¥ se comunicaban
Qué comian

ﬂ Chmo cazaban

Cimo se vestian
Con qué trabajan
GRAN JUEGO: “en busca del fusgo”
¥ Recogemos ideas

Como pintaban: pintira mipestre

Qué vamos a hacer
¥ Decidimos juntos Cdmao lo vamos 2 hacer
Qe necesitamos, ...
¥ Hacemos cuevas
o Dnsfraces
o Tribus,
¥ Y jugamos -

4.- GLOSARIC

Esquema del proyecto: "Debajo de la tierra"

EN UN PROYECTO DE TRABAJO SE CREAN SITUACIONES DONDE LOS ALUMNOS PUE
TOMAR DECISIONES, ANALIZAR, REFLEXIONAR, DEBATIR, ARRIESGAR HIPOTESIS,
CONSTRASTAR, BUSCAR INFORMACIOBRCERSFPENSAR

TICc TAC / Supeuriosos




TICc TAC / Supercuriosos

1. LATIERRA

Las capas de la tierra

Un nifio trae al aula una imagen de la tierra y sus capas. Algunos comentan que también esta
en otros libros que ellos han traido. A partir de aqui les propongo la siguientiladti

Hacemos en plastilina la tierra. Primero la capa intermacleo- despuésel mantoy por

altimo la corteza.

Lo representamos en un dibujo en papel y escribimos los nhombres de las capas de (aedierra
ayuda de la maestraPrimero pensamos caiévamente cdmo se escriben las palabras, lo
escribimos en gbizarrény después cada nifio y nifia lo pasa a su dibujo.

iLa sorpresa! Llego a clase con un huevo...

Maesta - mirenlo que he traido. ¢ Sab qué es?

Varios- un huevo

Maestra- es como ldierra. ¢ Queen que le parta por la mitad a ver qué pasa?

Todos- siiii (mientras se apartan, como si tuvieran miedo de que les salpicara)

Maria- se saldra todo el liquido

Paloma- o pollitos

(Parto el huevo con un cuchillo)

Varios Guauu.. uy...

Maestra- ¢ qué ha pasado?

Alex- que sale blanco

Maestra- no ha salido liquido ¢ por qué?

Maria- porque no loK I & & YdofOK I O

Paloma- porque no lohas golpeado fuerte

Diego-LJ2 NJj dzS K I d2N | YW dzCiaerhidsly

Paloma porque algunos huevaso tienen yema

Maria- si le golpeas fuerte en un plato si que se vuelve liquido

Maestra- lo golpeo en un plato y ... no sale liquido

Maestra- ¢ qué le ha pasado a este huevo para estar asi?... ¢ qué tiene que hacer alguien, un

papa o una mama, para q@thuevo esté duro?... ,dénde lo pone?

Alejandro- en la cocina

Paloma en el frigorifico

Maestra- vamos a preguntar en casa cdmo se hace un huevo duro. Para acordarnos de la

pregunta qué tenemos que hacer

Varios- escribir una nota

Comparamos diuevo con la tierra hecha de plastilina
Vamos nombrando sus tres capas.
b2a FA2kY2a Sy ftF O2NILSI
escribimos lo que hemos aprendido

Ademas
Resolvemos nuestras dudas
Recordamos cosas trabajadas en otros proyectos
(liquido, solidogaseoso} transferir conceptos

AYAGL €



2. EXPERIMENTOS

a. ¢latierra se rompe?
Tenemos en clase un libro de experimentos para nifios que les llama la atenciéon. Hay uno
sobre la formacién de las montafas y las fallas. Lo elegimos y
Analizamos el texto:
o Dibujoy letra
o Titulos (pregunta o afirmacion)
o Enumeracién de pasos a dar
Lectura del texto
Buscamos el material que necesitamos
Realizamos el experimento a la vez que vamos leyendo
Lo escribimos y dibujamos

b. Las placas tectonicas
Unanifiatraeun @ NA (i 2 KSOK2 LJ2 NJ & dzlaYortdzaNd® la Berra/tizrie S E
placag Tenemosun globoterragueoy vemos que es redonda (jugamos con este concepto,
comparamos, etc.). Para pasar del volumen al planarliieelase una naranja y dilanjsobre
su piel los continentes, como si fueehglobo teraquea Despuépelarlay pone su cascara
sobre un folio. Asi ve&edmo la tierra también se representa con mapas sobre el plano.

Leemos algunas imagenes del atlas tjg@® otra nifia. Yseaprendetambién que en nuestro
planeta hay mas agua que tierra. Buscamos nuestro pais, donde vivimos, también buscamos
otros paises de algunos compafiesosl sureste asiatico, donde sucedié el maremoto

Traen unvideosobre la tierrase proyectay vecomo antiguamente los continentes no eran
como ahora. Se mueven. La tierra es como un puzzle. Esta formado por piezas, por placas
tectonicas.

Pintamos un mapa del mundo

Sefalamos los continentes y el mar

Vemos en dibujos y leerse@n el atlas que hace muchy

tiempo no era asi, porque las placas tectonicpe no =

vemos se mueven y cambian el mundo

Cortamos las piezas y hacemos un puzzle

TICc TAC / Supeuriosos

c. Los volcanes

Hacemos el experimento
Dialogamos sobre lo que hemwisto
Dibujamos el volcan

Escribimos lo que haceméserimagen

LEEMOS EL PROCESO, lo que vamos aprendiendo y haciendo...

Repasamos lo que, hasta la fecha, llevamos realizando en el proyect
los volcanes, las capas de la tierra, las placas tecténicas, etc. ... Cad
hoja terminada se veolocando en la pared de la zona de los proyecto J‘"\ R A \2_
para que los alumnos puedan refrescar la memoria cuando deseen, =
comentar entre ellos, etc. Este repaso sirve también como nexo entre actividades.
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(En cursiva escribe la docente lo que los nifios le dictan)

d. Eltsunami
Recordamos por quiéabiamos empezado este proyecto,
lo que habiamos oido en las noticias del tsunami e
intentamos reproducir uno a pequefia escala en nuestra
aula. Llenamos la mitad de un recipiente con arena y la
otra con agua. Encima de la arena ponemos casas,
personas, at., de papel. Debajo del agua hay una laming
de acetato transparente que sobre sale. Cuando tiramos
con fuerza de esta ldmina toda el agua sale y arrasa la
playa, la arena, tirando casas, personas de papel, etc.

Hacemos el experimento

Dialogos en tornolaexperimento

Juego de dramatizacion con musica: somos olas gigantes, volcanes, terremotos, etc.

Dibujamos y escribimos sobre lo que hemos hecho
Leemos por parejas

Cada pareja coge un libro de la zona del proyecto y lo mira, lee, comenta, etc.

Despué deciden juntos qué van a trabajar en una hoja

Hacen su dibujo y escriben lo que han hecho, hablado, visto, etc.

e. Construirun sismografo
Vemos en un libro un sismografo. Leo frases sueltas, palabras para explicar lo que es, para qué

sirve y como funcica Los nifios y nifias plantean si podemos hacer uno nosotros y nos
ponemos manos a la obra:
Pensamos en cémo lo podemos hacer y qué material necesitaremos
Hacemos un sismografo y lo ponemos en funcionamiento: sujetamos a una botella un palo
del que colga con un hilo un rotulador. Lo colocamos debajo de papel continuo y todo



sobre una tabla que se sujeta sobre un taburete. Dos nifios van corriendo el papel
manualmente. Cuando damos un golpe suave el rotulador escribe lineas en zigzag suaves
cuando el golp es fuerte las lineas son mas fuertes y cuando no damos golpe la linea es
recta.

Numeramos del 0 al 9 segun la intensidad de nuestro sismdgrafo. Jugamos con los
términos: mayor que, menor que, el cero, ...

Para todo esto tenemos de consensuar, decalegir, etc.

3. HOMBRES Y MUJERES PRIMITIVAS
, 1O TEaAT O | AOAAT Al OOAAAEI A OAAI EUAO
Un dia una nifia lleva a clase unas piedras. Habla de Atapuercay lo que hay debajo de la tier
(excavaciones) y alguno mas le sigue la conversacion.rifamesas de los hombres
primitivos y el didlogo se va haciendo mas extensivo e interesante. Al dia siguiente ven un
GNRT 2 o6c YAydzB%a® dRAD | fylRGINS MindsSEiRds van trayendo mas
material (fotocopias, librosjideos,etc.)sobre el tema.
Después de ver un trozo de la pelicula:
S dialogasobre lovisto ysehaceuna lise en el pizarronMaestraescribemientraslos
nifiosvan diciendo:
Hacen fuego frotando con un palo
Visten con pieles de animales
Estan descalzgssucios
Sus dedos son mas largos
Hablan como monos
o Tienen palos y lanzas para cazar
Dividr un folio en cuatro partes iguales
Los niios dibujaralgunas cosas queh visto y escribimos lo que dibujamos con una
palabra clave: herramientas, vestidos, el fuggicthombre y la mujer, ...
S escribeun cuento
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Pintamos como los hombres y mujeres primitivas

Se dservanalgunas pinturas rupestres (mamut, escenas de caza, huellasSetdialoga

sobre lovisto.
S hacendos listados. En unge escribertios materiales con los que pintaban los primitivos
(sangre de animales, flores y frutos, etc.) y en otra los instrumentos que podian utilizar
(plumas, piedras, palos, hojas, sus manos, etc.)




¢ Podriams pintar también nosotros asi?
Pensamos y dedimos qué objetos vamos a
buscar y traer a clase. Elegimos los colores qus
queremos utilizar (rojo como la sangre, verde
como las hojas y los otros dos se deciden por
votacion de mayorianumerar, contarsumar,
mayor o0 menor que, )..

Pensamos en unaéd para dibujar y... jmanos a
la obra!

t Ayadlry2a GFrYoASY GaSy yS3alFaragzé

Hacemos herramientas en arcilla
Observamos los tipos de herramientas que usaban para cazar, cocinar, etc.
Cada nifio y nifia tiene un trozo de arcilla blanca y reproduce algunasrentasLA
EVOLUCIONRESIGNIFICARLO: LA CREACION >
Cuando ven los libros de las excavaciones, los gifimentan imagenes sobre la evolucion
(creacdn), desde las primeras bacterias hasta llegar al ser hurfiaimoer da al 6° da).
Leemos las imagenes de la evoludidaLATO BIBCO CON IMAGENES
Con plastilinair transformando una bacteria en ameba, esta en algas y gusanos, estos en
plantas y animales, estos en dinosaurios y estos en otros anirhakds, llegar al hombre
y la mujerlDEM EDE
Vemos una secuencia (30 segund®§ f I LISt NOdz + aftF SRFR RS |1 AS
distintos animales, enterrados en el hielo, representando la evoluBiBhiICULA BIBLICA
ANIMADA
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Los fésilesxRESIGNIFICARLO: EL DILUVIO >

El padre de una nifieva a clase fésiles y nos regaleada uno una bolsita con algunos.
Miramos y leemos también lo que tenemos sobre
fésiles en la zona del proyecto
Dialogamos y comentamos lo que ven, a lo que leg
recuerda (concha, alga,), etc. Observamos,
tocamos, clasificamos, ...
Aprendemos qué esn fosil
Leemos lo que nos han escrito de ellos
Ordenamos los fésiles del méas antiguo al mas
reciente
/[ £ OdzZ ' Y2& 2 1jdzS LIJzSRS
(5000 ANOS)
Jugamos a adivinar a qué se parece
Escribimos el nombre de alguno de ellos: alga, coredracol, calamar...
Hacemos fésiles:

o Un nifio nos deja una caja llena de animales de plastico

o Nombramos los animales. Hacemos clasificaciones.

0 Seleccionamos y elegimos un animal

o Lo incrustamos en arcilla blanca. Lo sacamos y después pintamos de cakdfda h

gue ha dejado el animal.
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GRAN JUEGQ Nos convertimos en hombres y mujeres primitivas

tw9SL[!+L!bh{X t!959 {9w [! ClaL[L! 59 bh;
En asamblea dialogamos sobre qué vamos a hacer en el juego. Surgen muchas propuests
Ordenamos laeas: Hacemos tres columnas en el encerado

Pyl LN S&EONROANI aljdzS @FYza | KI OSNE
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Decidimos hacer dos tribus (discutimos como, etc.). Dialogamos en equipimliyraec

poner nombre a nuestra tribu. Deben buscar un consenso (de tres en tres tienen una hoja
y un lapiz para escribir solo un nombre)

Empezamos a construir su habitat (tiendas)

Hacemos sucesivos experimentos (cartones, plastico, ...)

Conseguimos hacelos tiendas

Hacemos nuestros disfraces

Vestidos con bolsas de basura

Pelucas con papel de seda

Ademas, contamos cuentos, poesias, adivinanzas, etc...

Somos hombres y mujeres primitivas/ hb¢9 - ! ' [ L%! w ! ¢L9ath t
ADAN, EVA, ENGC b h 9 X B
Cada tribu debe conseguir el fuego (su gran tesoro) y para ello tienen que pasar cinco prueba
Hablar como hombres y mujeres primitivas
Acertar el animal que se ha cazado por gestos y mimica
Conseguir el alimento: tienen nueces y deben conseautirlas con piedras y comerlas
Construir una cunaen equipe para los bebés de la tribu
t AYGdlF NJ adz KSNNF YASYy Gl O2yaidiNHzZARF Sy | NOA
CONSIGUEN EL FUEGO.
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4. Observamos los libros y vemos que algunos tienen @LOSARIO
Decidimos hacer nuestro propio glosario
A lo largo del proyecto vamabujando oescribiendo el significado de laslglras nuevas
gue aprendemos

2. Locos potel sistema métricq6-8 afos)
Ficha técnia
bAodBBSayY
Y I (i SNiakemarica
¢ S Y Isigterha métrico
5SaidNBTIa RS LISyal YresBlycibrede préblerfall RedsyiasidndzLIS
I LINBY RA T Isidtémia méricd, @li@ion, conversiones, resolucion de problema,
oratoria persuasiva
¢ A S Y LIS NNBIBenanas, dependiendias horas dedicadagor dia
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Resumen del proyecto

Después de participar en actividades disefiadas para aprender sobre elementos del sistema
métrico, los estudiantesamnparten con otros su conocimiento y su comprension del sistema
métrico, para lo cual crean presentaciones con proyeccion de diapositivas. Luego, asumen el
papel de matematicos cuya tarea es mostrar la importancia del sistema métrico a publico en
general yal Congreso. Su meta es obtener apoyo para que se apruebe la legislacion que
exigiria a Estados Unidos usar solamente el sistema métrico decimal.

Preguntas para orientar el proyecto
Pregunta esencial
¢, COmo puede la Matemética ayudarme a entender mi na@nd
Preguntas de la unidad
¢, Por qué necesitaria usted conocer el sistema métrico?
¢, Qué diferencia hay entre usar pulgadas y usar centimetros?
Preguntas de contenido
¢,Cudles son las diferentes mediciones métricas?
¢ Como se usa la medicion en el mundd?ea
¢ En qué sentido es util realizar calculos aproximados?
¢, Cémo lo ayuda la medicién a resolver un problema?

Procesos de evaluacion

Entérese como se utiliza una variedadimgrumentosde evaluaciéren el plan Locos por el
sistema métrico. Con ellos, se puede monitorear el progreso del estudiante; evaluar el
pensamiento, los procesos, productos y desempefios, asi como reflexionar a lo lacpbode
de aprendizaje; ademas, los estudiantes y los docentes pueden establecer metas.
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Procedimientos pedagogicos
Investigar el sistema métrico
Introduzca la pregunta esencialComo puede la Matematica ayudarme a entender mi mundo?
Registre los resulta$ en un papel para gréaficos (cuadriculado), y coléquelo en una pared para
gue los estudiantes puedan agregarle informacion durante el resto de la unidad. Tal vez sea
conveniente mantenerlo alli el resto del afio, para que los estudiantes piensen sobneaey t
puedan afiadir nueva informacion en todas las unidades de Matemaética.
Indigue a los estudiantes que comenzaran una unidad sobre el sistema métrico. Sondee entre
ellos para averiguar con cuéles mediciones métricas estan familiarizados. Formule las
siguentes preguntas:

¢ Por qué necesitaria usted conocer el sistema métrico?

¢, Qué diferencia hay entre usar pulgadas y usar centimetros?
Haga que los estudiantes escriban sus respuestas en un diario o cuaderno. Indiqueles que iran
aumentando su conocimientoedestos temas mientras avanzan en la unidad, y que deberan
remitirse a sus respuestas para efectuar algunas de las proximas actividades.
Tenga presente que, al ensefiar sobre el sistema métrico, es importante considerar lo
siguiente:

Ensefie el sistema méto por si mismo. No haga ninguna comparacion con una

unidad de inglés (ejemplo: yardas, pies, pulgadas). No ensefie ningun factor de



http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metric_assessment_plan.htm

conversion. Ensefie como sobrellevar la coexistencia de las unidades estandar y |g
unidades métricas, en lugar de ensefiaoavertir de un sistema al otro.
Resalte las relaciones entre el sistema monetario (un sistema decimal) y el sistema
métrico.
Destaque la relacion entre el metro, el litro y el gramo.
La siguiente es una estructura minima para impartir lecciones sdlsistema métrico en un
periodo de dos semanas. Después de cada actividad, los estudiantes, en parejas, deben
reflexionar sobre las preguntas planteadas al principio y agregar comentarios a sus apuntes:
Introduzca la pajilla como unidad. Mida escritorios @ajillas (disponga de pajillas de
diferentes largos para distintos grupos de estudiantes). Sefiale eventos de discrepancia.
Introduzca las unidades estandares. Refiérase a por qué debemos emplear el sistema
métrico. Familiaricese con el vocabulario nary la regla métrica.
Introduzca el milimetro y el centimetro. Repase el calculo aproximado. Calcule varios
objetos y luego midalos. Solicite a los estudiantes que hagan un calculo aproximado y
midan diferentes partes de su cuerpo (un dedo, del hombmdb, del codo a la mufieca,
los dedos de los pies, etc.). Mida la altura y el alcance del brazo. Compare las mediciones
discuta los descubrimientos.
Introduzca los metros y realice una actividad en la cual los estudiantes midan, usando
metros, objetogresentes en la habitacion. Reflexione sobre la actividad.
Practique convertir, dentro del sistema métrico, de milimetros a centimetros, milimetros a
metros, centimetros a metros, metros a milimetros, etcétera.
Haga que los estudiantes caminen un kiloroeComente, en términos de kilometros,
distancias con las que ellos estén familiarizados (MapQuest o algun otro programa de
mapas puede ayudar con las distancias métricas).
Introduzca la masa (discuta la diferencia entre la masa y el peso). Introdinedariaa de
brazos y haga que los estudiantes encuentren la masa de diversos objetos, usando para
ello gramos y kilogramos. Pida a los estudiantes convertir gramos a kilogramos, y
viceversa.
Introduzca el volumen: litros y mililitros. Disponga de unaedad de recipientes para que
los estudiantes calculen aproximadamente el volumen y midan esos recipientes. Convierta
de litros a mililitros, y viceversa.
Introduzca los grados Celsius. Haga participar a los estudiantes en actividades en las cua
tenganque sentir con las manos diferentes temperaturas.
Quando perciba que sus estudiantes ya tienen una buena idea del sistema métrico, pidales
crear una presentacion multimedia con proyeccion de diapositivas, para demostrar su
comprension del sistema métricDivida la clase en grupos de cuatro, y en cada uno asigne un
estudiante a las diferentes unidades de medicibn métrica, como sigue:
A Estudiante 1: milimetros y centimetros
A Estudiante 2: metros y kilémetros
A Estudiante 3: gramos y kilogramos
A Estudiante 4litros y grados Celsius
Cada estudiante usara sus notas para elaborar una presentacion que incluya lo siguiente:
Explicacion y/o definicion de las medidas
La forma matematica escrita de una conversion de una unidad mayor a una menor
Fotografias de al m@s tres objetos medidos usando las medidas métricas

TICc TAC / Supeuriosos
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Un problema verbal que involucre las medidas asignadas y una explicaciéon de cémo
resolver el problema
Una diapositiva que responda la pregund¢®.or qué necesitaria usted conocer el sistema
métrico?
Una diapositiva que aborde la preguntaCémo puede la Matematica ayudarme a
entender mi mundo?
Distribuya laGuiade puntuacionde la presentacdn y revise los criterios. Laesentacion
multimediarepresenta lo que cada estudiante realizaria dentro de su area tematica. Cuando
todos losmiembros del grupo hayan terminado sus diapositivas, los estudiantes deben juntar
las diapositivas para crear una sola presentacion. Los estudiantes pueden presentarselas a:
Los padres, durante conferencias (jPueden ensefar el sistema métrico a sud)padres
Un grupo de estudiantes mas jovenes
Junto con los estudiantes, revise sus respuestas a la pregufitano puede la Matematica
ayudarme a entender mi mundd®s estudiantes afiadiran lo pertinente a la lista del papel
cuadriculado elaborada anteriormenpsr la clase.

Crear un argumento
Expligue a los estudiantes que ellos asumiran el papel de matematicos, y su tarea consistira en
demostrar la importancia del sistema métrico. Deben convencer al publico en general de votar
para que se apruebe una legistat que exigiria a Estados Unidos usar sélo el sistema métrico
de medicién
Los estudiantes deben investigar y discutir la importancia del sistema métrico. Discuta con
ellos las siguientes dos preguntas, que los ayudaran con su producto final:
¢ Por qué nesttaria usted conocer el sistema métrico?
¢ Cudl es la diferencia entre usar pulgadas y usar centimetros?

Informe a los estudiantes que crearan un folleto donde resaltaran las razones importantes
para aprender el sistema métrico, el cual se distribuir&esst pablico en general y entre los
legisladores. Distribuya faatrizde valoraciéndel folleto y explique que puede incluir
cualquierade las siguientes pautas, o todas effiodeto:

Un relato acerca de por qué necesitamos conocer el sistema métrico

Algo que muestre cuan facil esar el sistema métrico y por qué otros paises lo emplean

Un problema matematico para mostrar la diferencia en la facilidad de uso entre el sistema

métrico y los sistemas ingleses

Razones por las cuales deberiamos cambiarnos al sistema métrico

Formas aatales de uso del sistema métrico en nuestras vidas cotidianas
Quando los estudiantes hayan terminado, lleve a cabo un simulacro de foro publico, para que
presenten sus descubrimientos y sus folletos. Asegurese que la audiencia utditeughrio
derealimentacionpara cada presentacion.
Al final de la unidad, vuelva a la pregunta esengi@abbmo puede la Matemética ayudarme a
entender mi mundoRosestudiantes deben pensar en torno a las presentaciones de sus
compafieros, y afiadir pensamientos al papel del grafico comenzado al principio de la unidad..

Destrezas requeridas
Los estudiantes deben tener un conocimiento operativaoi@wvarede ediciérelectronica

y desoftwarepara crear proyecciones multimedia de diapositivas.


http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_pres_assessing.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_presentation.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_presentation.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_brochure_assessment.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_brochure.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_arguments.htm
http://educate.intel.com/cr/ProjectDesign/UnitPlanIndex/MetricMadness/metrics_arguments.htm

Los estudiantes deben tener un conocimiento operativo de habilidades para el

procesamiento de texto.
Los estudiantes deben tener un conocimiento operativo de como investigateamet

Aprendizaje diferenciado
Adecuacion curricular
Permita un uso méas extenso de la computadora.
Extienda los requisitos de tiempo para realizar las tareas de Matemética.
Proporcione una plantilla de folleto.
Haga que el estudiante le dicte @nfnacién a un escribiente.
Busque la ayuda de un asistente o de un asesor pedagdgico.
Ponga al estudiante de pareja de otro estudiante de adecuacion curricular

9aldzRAIFIYy(iSa GltSylizaza
Rete al estudiante a que domine la complejidad dentro de las aglitesi asi como a
analizar y sintetizar el aprendizaje.
Consiga que el estudiante use destrezas de liderazgo para organizar y concentrar al grupq
Haga que el estudiante intercambie correspondencia con un matematico o con una
persona que viva en un paisrtte se use el sistema métrico.
Anime al estudiante a organizar la visita de un orador invitado.
Haga que el estudiante elabore un sitio web de la clase, que exhiba las ensefianzas de la

clase.

9aldzRAIFIyiSa RS fSy3dz SEG N y 2 S NI
Los estudiantes se pued@oner como pareja de un hablante nativo de espafiol, para que
los ayuden en el trabajo de su proyecto.
Los nimeros son universales, por lo gue no debe ser necesaria ninguna diferenciacion.

TICc TAC / Supeuriosos
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OTROS PROYECTOS

Segin Paulo Freire,
la alfabetizacién

es la conquista

del hombre de su
propia palabra. En
contextos donde la
pobreza agudiza las
diferencias sociales
y los derechos de
chicos y chicas

se encuentran
vulnerados
diariamente, ser
autores de la
propia palabra es
uno de los desafios
esenciales del
proceso educativo. El
Taller de Aprendizaje
Comunitario de
Fundaciéon TEMAS,
en laVilla 21/24 de
Barracas, entiende
que la alfabetizacién
es un proceso de
aprendizaje que
incluye a toda la
comunidad; que

la ciudadania se
construye desde el
protagonismo y en
el ejercicio de los
propios derechos.

Donde se intenta escolarizar
las diferencias y la tarea
queda pendiente

La escuela publica, gratuita y obligatoria
del siglo XX es heredera de la del siglo an-
terior, encargada de crear un solo pueblo,
una sola nacién, saldando las diferencias
entre los ciudadanos, considerados como
iguales ante de la ley. La tendencia principal
fue equiparar igualdad con homogeneidad.
Si los ciudadanos eran iguales delante de
la ley, la escuela debia contribuir a generar
esos ciudadanos homogeneizando a los ni-
fios, independientemente de sus diferencias
iniciales. Encargada de homogeneizar, de
igualar, mal podia esta escuela apreciar las
diferencias.

La negaci6n de las diferencias caracteriza,
asi, una primera etapa en la democratizacién
de la ensefianza; desde su misma fundacion,
la escuela puiblica como institucién tuvo difi-
cultades para trabajar con la diversidad.

Las primeras diferencias reconocidas fue-
ron las diferencias individuales en el ren-
dimiento escolar, que recibieron y reciben
“diagnéstico y tratamiento especificos” a
cargo del cuerpo de especialistas de la edu-
cacién. Sin embargo, a pesar de las mdiltiples
“derivaciones a tratamientos”, perduraron y
se acrecientan las diferencias que afectan a
grupos sociales o bien a nifios individuales
pertenecientes a esos grupos sociales.

Pero la causa de esas diferencias inevi-
tables se ubica siempre en algo interior al
nifio mismo (déficit o patologia) o en algo
exterior a la escuela (la carencia de estimu-
los en el medio familiar). La escuela no es
responsable por las diferencias. La escuela
lucha por eliminarlas, sin poder nunca com-
pensar esos déficit sociales, familiares o in-
dividuales.

La alfabetizacion, la escritura como objeto
social, como objetivo escolar por excelencia,
contribuyé a acentuar este movimiento de
negaciéon de las diferencias: se alfabetiza

NOVEDADES EDUCATIVAS = N° 255 » Marzo 2012

Talleres de Aprendizaje
Comunitario

La alfabetizacion a partir
de la diversidad

Betina Plaza

con un Gnico método, con un tnico tipo de
texto privilegiado (controlado y domestica-
do), con un Gnico sistema de escritura vali-
do, con una norma de habla fija.

Este planteo, que pretende desnaturalizar la
visién de la escuela como dispositivo y com-
prender su historia y su funcién en el marco
de un proyecto politico, econémico y social,
evidencia que la escuela publica, cada vez
més empobrecida en todos los sentidos, pasé
de la heterogeneidad negada a la heteroge-
neidad reconocida como un mal inevitable.

El contexto y un modo posible
de ver los problemas

La Villa 21-24 se encuentra situada en la
zona sur de la ciudad de Buenos Aires, en el
barrio de Barracas. Se calcula que alli habitan
més de 50.000 personas. Segin datos ofi-
ciales del Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires, el Distrito N° 5 (al cual pertenecen las
escuelas que reciben a los nifios/as del ba-
rrio) tiene uno de los porcentajes més altos
de alumnas y alumnos repetidores (5%), y
el tercer porcentaje con sobreedad (25,6%)."
Los datos acerca de los niveles de desercién
escolar de Barracas son sumamente supe-
riores a los del resto de la ciudad. Segtn la
Encuesta Joven 2008, el 41% de las personas
entre 15 y 29 afios del sur de la ciudad de
Buenos Aires posee estudios primarios como
méximo nivel educativo finalizado.?

En Fundacién TEMAS,?> desde hace siete
anos llevamos adelante, en este contexto,
un Programa de Fortalecimiento Educativo*
con los nifios/as de 6 a 13 afos, y hemos

comprobado la eficacia de intervenciones |

que, en articulacién con las escuelas del
barrio, nos han permitido acompaiiar a las
familias en el proceso de alfabetizacién de
sus hijos/as, mejorar su desempefio escolar,
y reducir los indices de repitencia.

Alli, como en otros barrios pobres, muchos
padres y madres se acercan a los comedores
comunitarios preocupados por el fracaso es-
colar de sus hijos. Es altamente significativo |

Ideas y Recursos ,



este punto de partida, ya que en repetidas oportunidades
se sefala desde las escuelas que “los padres no se ocupan”,
“no estdn presentes” ante el fracaso escolar de sus hijos.
Advertir y formularse preguntas acerca del porqué los pa-
dres y madres no se hacen presentes en las “reuniones de
padres” de las escuelas, y si se acercan con preocupacién a
los espacios de educacion no formal de los barrios, puede
darnos algunas pistas acerca de la funcién de la educacién
en un contexto y en el otro. Acerca de las implicancias, de
las busquedas, y una vez mas, de las diferencias.

La falta de recursos, la inmigracién reciente y el des-
conocimiento del lenguaje y de los cédigos culturales
les presentan serias dificultades. Por este motivo, la de-
manda inicial es delegar en otros actores del barrio el
acompafamiento escolar de sus hijos e hijas, en algu-
nos casos con repitencias previas y, en otros, a pesar de
la promocién escolar, chicos y chicas con carencias de
competencias que les permitan disponer en la vida diaria
de los contenidos aprendidos, dotarlos de sentido y, por
ende, abordar en forma auténoma sus tareas.

Coincidentemente con las escuelas® de la zona, he-
mos observado que la lectura y en especial la escritura
son los procedimientos que més dificultades presentan
alos nifios a lo largo de toda la escolaridad. Esta proble-
mética posiblemente se asocie al dificil acceso a bienes
clturales por parte de las familias, a problematicas del
lenguaje como consecuencia de la inmigracién reciente
y a cuestiones subjetivas como baja autoestima y desva-
lorizacién; ya que, en contextos vulnerables, estos pro-
cedimientos quedan reservados Gnicamente al dmbito
escolar, sin utilizarse en la vida cotidiana.

Es en este punto donde decidimos abordar la proble-
mética de la alfabetizacion en su sentido mas amplio.
Entendiendo que la alfabetizacién exitosa no implica
Unicamente aprender a leer, escribir y calcular, sino que
es vinculando los conceptos de alfabetizacion y diversi:
dad donde se consolida una nueva propuesta, que com-
plementa y afianza la tarea de la escuela.

Una propuesta de aprendizaje
mediante la organizacion colectiva

Teniendo como base una concepcién integral del nifio,
el programa se estructura sobre la base de cuatro ejes:
identidad, inclusion, educacién y salud.

Su implementacién consiste en Talleres de Aprendi-
zmje Comunitario que funcionan paralelamente en dos
espacios comunitarios del barrio, tres dias a la semana,
en contra turno del colegio. Trabajamos con 120 chicos,
dvididos en cuatro grupos, cada uno de los cuales est4
acargo de una educadora. El equipo del programa esta
tompuesto por una coordinacién pedagdgica y una coor-
dinacion comunitaria, cuatro educadoras y aproximada-
mente 20 voluntarios.

Cada afio se inscriben alrededor de 150 chicos y chicas
y,si bien aumenta progresivamente la cantidad de fami-

liss que se acerca, el 80% de los inscriptos sostiene su
permanencia en el Programa desde afios anteriores. La
asistencia cotidiana presenta variaciones segtn la etapa

www.noveduc.com

INCENDIOS EN EL BARRIO.

HICIMOS STAS A LOS/AS
LOS INCENDLOS.
A CUALES SON LAS.

INCENDIO,
MUY PRONTO  LANZAMOS
NUESTRA CAMPARA DE
PREVENCION.

e

RANCHO APARTE
LA NUEVA SECCION DE DEPORTES

LOS/AS CHICOS/AS DEL BARRACAS BOXING CLUB ESCRIBEN EN L

o
o~
LA NUEVA SECCION. 3 / indacion
ENTERATE COMO DIFUNDIMOS EL TALLER DE BOXEO Y COMO
SON LAS SALIDAS A GUANTEAR.

del ciclo escolar. Hay un porcentaje que asiste diariamen-
te y otro que asiste en forma discontinua, especificamen-
te para realizar consultas sobre su tarea escolar. Estos
casos, en general, son alumnos de grados superiores.

Nos proponemos construir herramientas de aprendi-
zaje que les permitan a los chicos y chicas en edad es-
colar primaria apropiarse de los contenidos curriculares
de manera significativa, favoreciendo su inclusién social
y escolar, desde una perspectiva de derechos.

La construccién de este espacio de aprendizaje tiene
por objetivo que paulatinamente este proyecto sea apro-
piado por vecinos del barrio, més alld de la accién de
nuestra organizacion.

Partiendo de una concepcién problematizadora de la
educacién (Paulo Freire, 1970), apuntamos hacia la “li-
beracién y la independencia”, interpelando la pasividad y
buscando transformar el contexto.

Intentamos abordar con los nifios el andlisis de la
realidad a fin de problematizarla y construir propuestas
creativas y colectivas, consolidando tanto la autonomia
como el protagonismo en los chicos y chicas, a partir de
la toma de conciencia de las dificultades y del desarrollo
de intereses y capacidades para superarlas.

1. Mediante acciones concretas, desarrollamos précticas
de ciudadania y de conocimiento, ejercicio y toma de
conciencia de sus derechos, habilitando un espacio de
intercambio y participacién a partir de los intereses y
las preocupaciones de los participantes.
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2. Nuestro objetivo es fomentar el trabajo colectivo, la or-
ganizacion grupal como précticas que prefiguran otras
alternativas de resolucion de problemas a futuro y en
el nivel comunitario.

Para Paulo Freire, el proceso de alfabetizacion tiene
todos los ingredientes necesarios para la liberacion. El

. aprendizaje y profundizacion de la propia palabra, la pa-

labra de aquellos a quienes no les es permitido expresar-
se, la palabra de los oprimidos que sélo a través de ella
pueden liberarse y enfrentar criticamente el proceso dia-
léctico de su historizacion (ser persona en la historia). El
sujeto paulatinamente aprende a ser autor, testigo de su
propia historia; entonces es capaz de escribir su propia
vida, consciente de su existencia y de que es protagonis-
ta de la historia.

Podemos entender la alfabetizacion como la conquista
que hace el hombre de su palabra, lo que ciertamente
conlleva la conciencia del derecho de decir la palabra.

Sabemos que en los contextos vulnerables, la tarea
educativa de la escuela necesita del apoyo de otros espa-
cios barriales que brinden a los chicos y chicas la oportu-
nidad de construir herramientas bésicas, que les permi-
tan apropiarse de los contenidos y superar la frustracion
y el fracaso escolar. Es esta la demanda inicial tanto de
los padres como de los chicos y chicas.

Transitar la escuela afio tras afio evidencia serias difi-
cultades para todos: nifios, familias y docentes. Se reite-
ran las ausencias por parte de los docentes, que no son
cubiertas con suplentes; como también se da la discon-
tinuidad en la asistencia por parte de los chicos. La co-
municacién entre las familias y las escuelas es compleja
y muchas veces tefiida de culpabilidad de unos a otros
como consecuencia de la impotencia.

Por todo esto, y porque hemos logrado trabajar jun-
tos, vemos tan necesario compartir el trabajo entre las
escuelas y las organizaciones territoriales, articulando y
creando criterios comunes para poder acompanar a los
chicos en su aprendizaje, anclando en la escuela como
actor principal, pero sosteniendo una tarea compartida
desde el territorio.

Decir y hacer juntos

Desde nuestra experiencia de trabajo, identificamos
un nudo critico que estamos en condiciones de abordar:
los nifios tienen dificultades para desarrollar autonomia
y persisten en una demanda de ayuda individualizada.
Presentan resistencia y dificultades para trabajar en gru-
po e intercambiar ayuda entre pares. Por otra parte, los
problemas de aprendizaje que manifiestan suelen estar
asociados en gran medida a las dificultades en el uso de
la palabra oral y escrita, a la desvalorizacién e insegu-
ridad respecto de si mismos, y a percepciones reales de
exclusién social como consecuencia de la marginalidad
en la que viven sus familias. Los problemas cotidianos de
los nifios son acallados por las urgencias. Carecen de es-
pacios y vinculos de confianza donde poder expresarse,
por ello en general lo hacen con muchisimas dificulta-
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des, ya sea violenta y desordenadamente o bien guar-
dando silencio, sin posibilidad de simbolizar aquello que
les pasa. Los nifios no disponen de herramientas que
les permitan dar cuenta de lo que les sucede, y ofrecen
resistencias tanto a la palabra como a la escritura.

En el ultimo periodo evaluamos la importancia de
afianzar nuevos procesos de aprendizaje comunitario,
que promuevan tanto la participacién y organizacion
barrial por parte de los chicos como por parte de sus
familias.

Pretendemos que estas acciones movilicen a los suje-
tos destinatarios, ubicados en un lugar de exclusion des-
de el cual reciben pasivamente la asistencia del Estado,
hacia un lugar de sujetos de derechos, promotores de la
transformacién de su entorno.

Aspiramos a que chicos y chicas puedan constituirse
como ciudadanos que conozcan y ejerzan sus derechos;
que logren ser auténticos protagonistas, organizarse
colectivamente para llevar adelante acciones positivas
acordes con sus posibilidades, problematizar su realidad
y tomar decisiones que apunten a poder transformarla,
en el marco de una practica de ciudadania democréticay
de promocién de sus derechos.

En los tltimos dos afios nuestra propuesta se ha cen-
trado en dos ejes. Por un lado, continuar asistiendo a los
chicos en sus tareas escolares propiciando la construc-
cién de autonomia y el aprendizaje significativo. Y, por el
otro, en desarrollar proyectos colectivos que les permitan
identificar los problemas comunes y elaborar propuestas
alternativas como practica de ciudadania. Para lograrlo,
resulta fundamental el trabajo sostenido de un equipo
que pueda trabajar en forma articulada con las familias,
las escuelas y las diferentes dependencias del sistema
educativo, los centros de salud, los comedores y otras
organizaciones comunitarias. Esta interrelacion constitu-
ye el pilar principal para el desarrollo integral del Pro-
grama.

A partir de los aportes de toda la obra de Emilia Ferrei-
ro (2001), sabemos que se alfabetiza mejor cuando
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a)se permite interpretar y producir una diversidad de
textos,

b)se estimulan diversos tipos de situaciones de interac-
cién con la lengua escrita,

¢)se enfrenta la diversidad de propdsitos comunica-
tivos y de situaciones funcionales vinculadas con la
escritura,

d)se reconoce la diversidad de problemas que deben ser
enfrentados al producir un mensaje escrito (problemas
de graficacion, de organizacién espacial, de ortografia
de palabras, de puntuacién, de seleccién y organiza-
cion lexical, de organizacion textual),

g)se crean espacios para asumir diversas posiciones
enunciativas delante del texto (autor, corrector, co-
mentarista, evaluador, actor),

f) se asume —finalmente~- que la diversidad de experien-
cias de los alumnos permite enriquecer la interpreta-
cion de un texto y que la diversidad de niveles de con-
ceptualizacion de la escritura permite generar situacio-
nes de intercambio, justificacién y toma de conciencia
que no entorpecen sino que facilitan el proceso,

g)se asume que los nifios piensan acerca de la escritura,
y que no todos piensan lo mismo al mismo tiempo.

Si tuviéramos que definir los pasos a seguir en estos
“Proyectos Colectivos” podriamos enumerarlos de la
siguiente manera:

» Se identifican temas de relevancia para los chicos, pro-
pios del contexto en el que viven (acceso a la salud,
contaminacion del medio ambiente, violencia de gé-
nero, etc.).

+ Se problematizan estas cuestiones, desnaturalizando
costumbres, mandatos, estereotipos y condicionantes
socioculturales.

www.noveduc.com

« Se lleva adelante un proceso de investigacion que per-
mita sensibilizar a los participantes, aportar experien-
cias e informacion, mediante visitas a diversos puntos
de interés vinculados con la tematica elegida, entrevis-
tas a diferentes actores sociales, intercambio con otras
organizaciones e instituciones.

» Se organiza el trabajo en el interior del grupo, defi-
niendo responsables y planificando colectivamente las
tareas a realizar.

» Se realizan las producciones colectivas (producciones
artisticas, periédicos, videos, volantes, camparias pre-
ventivas, murales, consultas populares, radio abierta,
encuentros con otras organizaciones, intervenciones
en el espacio publico, festivales, etc.).

* Se realiza mensualmente una reunion con las familias,
con el objetivo de sumar a los adultos al proceso de
produccién de los nifos.

* Se realizan muestras a la comunidad e intervenciones
en el espacio publico para compartir con el barrio las
producciones colectivas.

« Se evalta junto a los chicos y adultos cémo resulté la
actividad y qué aspectos se pueden mejorar.

Se pretende que las familias se incorporen activamen-
te a los proyectos, a partir de la participacion en las ac-
tividades y mediante reuniones mensuales con los refe-
rentes. Todas las producciones realizadas se presentan
tanto en las organizaciones territoriales como en las seis
escuelas publicas del Distrito Escolar N° 5, con quienes
compartimos la matricula.

La experiencia de estos siete afios de trabajo con la mis-
ma poblacién nos ha demostrado significativamente cémo
la gran mayoria de los nifios y nifias mejoran su desempe-
fio escolar y se muestran mds activos e interesados por sus
aprendizajes escolares, lo cual demuestra cémo el protago-
nismo ganado en espacios significativos de pertenencia se
traslada a los otros espacios que transitan.

En todo el proceso se profundiza tanto en la oralidad
como en la escritura, entendiéndolos como recursos
fundamentales para poder expresar ideas, sentimientos,
conflictos y disminuir los indices de violencia.

Sostenemos que participar de este proceso garantiza
el fortalecimiento de la democracia y del buen gobierno,
asi como también de la inclusién social; todas cuestiones
que nos atafien como educadores.

A partir de Paulo Freire sabemos que la alfabetizacion
va mas alla del “ba, be, bi, bo, bu”. Porque implica una
comprension critica de la realidad social, politica y eco-
némica en la que esta el alfabetizado; que ensefiar exige
respeto a los saberes de los educandos, la corporizacién
de las palabras por el ejemplo, el respeto a la autonomia
del ser del educando y saber escuchar.

Dado que no hay palabra verdadera que no sea unién
inquebrantable entre accion y reflexién y que decir la pa-
labra verdadera es transformar al mundo, asumimos la
alfabetizacion como acto politico educativo. Entendemos
a la politica como la esencia misma del género humano.
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La alfabetizacién ciudadana se incluye en la construccion
de la educacion publica, a la que se concibe como prac-
tica democratica.

Logros y desafios

Todos los proyectos colectivos realizados en el Taller
de Aprendizaje Comunitario se llevaron adelante me-
diante un proceso genuino de participacién y tuvieron
como conclusién importantes resultados.

— Se formé un grupo de delegados que logré llevar ade-
lante diferentes propuestas propias de los chicas y de
las chicas.

— Cada proyecto realizé intervenciones en el espacio pu-
blico del barrio (campafia contra incendios, campaiia
de salud, cortometraje sobre el barrio, periédico co-
munitario, murales, etc.).

— Se trabajé de modo articulado con diferentes organi-
zaciones e instituciones locales (centros de salud, es-
cuelas, parroquia, centros culturales, comedores, etc.).

Los afos de trabajo en el mismo territorio nos permi-
ten conocer a referentes de las diferentes organizaciones
y compartir la necesidad de realizar un trabajo conjunto
para abordar problemas comunes y presentar propues-
tas que den respuesta a la realidad especifica de este
contexto.

Las acciones realizadas en cada uno de los Proyectos
Comunitarios hacen posible que los nifios/as fortalez-
can sus aprendizajes, reafirmandose como sujetos de
derecho. Mediante propuestas de aprendizaje colectivo,
se promueven valores sociales como la solidaridad, la
cooperacion, la autonomia, se fomenta la participacion,
el analisis de la realidad y la elaboracién de propuestas
alternativas.

Se destaca que, dado que los grupos estan formados
por chicos de diferentes edades, mezclando alfabetizados
y no alfabetizados, se generan situaciones de diferencias
cognitivas para enfrentarse a los contenidos a trabajar.
Pero todos tienen igual posibilidad de ser escuchados,
de opinar, de votar, de protagonizar tareas.

Se genera, a partir de estas experiencias de “comunidad
de aprendizaje” (Elichiry, 2004), la posibilidad de com-
partir saberes, de respetar las diferencias y de construir
vinculos con pares de diferentes edades, con quienes se
comparten también experiencias cotidianas en el barrio.

El salto cualitativo de la segunda etapa del afio fue apos-
tar a la integracién de los cuatro talleres; a que el proceso
que se da en los pequefios grupos pueda hacer un salto
de escala. Entendemos esta légica como una apuesta a
iniciarse en los procesos de organizacién barrial.

Nos visitaron delegados adultos del Camino de Sirga,
algunos de los cuales son padres y madres de los chicos.
Este encuentro tuvo por objetivo vehiculizar la comunica-
cion entre ellos y los adultos referentes barriales respec-
to de un proceso que atraviesa la vida de los vecinos.

A partir de esto, se inicié un proceso de eleccion de
representantes en cada taller, donde quedaron ocho chi-

NOVEDADES EDUCATIVAS = N° 255 - Marzo 2012

 ser?™  Notehagas

El cigarrillo hace mal 3 1a salud porque te
perjudica a los pulmones, te los tapa con el
humo y te cuesta respirar.

E cigarrilio contiene elementos quimicos
como la nicotina que esta en el tabaco y te hace
mal porgue €s muy venenosa, provoca
enfermedades muy graves Estas
enfermedades causadas por el cigarro nc
afectar (nicamente a los fumadores.

Las personas que estdn junto 3 los que
fuman también se perjudican porque

respira el aire contaminanda por el tabaco.

El silencio
Mwmdennauandmlwuhm

no es salud... descutel

g NOSOTROS CREEMOS QUE “SOMOS IGUALES
FESTEIANDO RESPETANDO LOS ACUERDOS , HACIENDO EL ASADO, JUGARDOA
LOS MURECOS, JUGANDO AL FUTBOL, LAVANDO LA ROPA, MIRANDO LATELE
¥ ESCUCHANDO LA RADIO, LAVANDO LOS CUBIERTO,BAILANDO...
NOS GUSTAN LAS MISMAS COMIDAS,NOS GUSTA (R DE COMPRAS.

PERD TAMBIEN PENSAMOS QUE "ES VIOLENTO™:

GRITAR CUARDO DISCUTIMOS, CARGAR, AGREDIR VERBALMENTE ¥ DECIR
GROSERIAS, ABUSAR DE LAS PERSONAS, TIRAR EL PELO, UNA PATADA
L ENGARAR, INSULTAR, GOLPEAR, PEGAR IGNORAR A LAS PERSONAS, NO
ATENDER A LAS PERSONAS ENFERMAS, TOCAR LA COLA A LAS MUJERES...

{NOSOTROS DECIMOS NO!

NO AL MALTRATO A LAS MUJERES, NI A LOS HOMBRES, NI A LAS EMBARAZADAS.
NO PEGARLE A LOS HOMBRES N} A LAS MUJERES. NO A LAS MALAS PALABRAS.
NO PEGARLE A LOS OTROS.
NO FALTAR EL RESPETO, QUUE LOS VARONES NO LES PEGUEN A LAS MUJERES.
NO MALTRATAR A LOS NIRCS OF LA CALLE NI A LOS BORRACHOS.
NO VIOLAR.
NO PEGARLE A LAS MUJERES NI MALTRATARLAS. |
NO PEGARLE A LAS EMBARAZADAS PORQUE ADENTRO DQIAPMZATI[NENUNMVSILBPE&NSEMDEMOIM..

...por eso nosotros/as |
decimos lo que pensamos

cos que tuvieron su primera experiencia como delegados
y delegadas de sus grupos y participaron de reuniones
que permitian el ida y vuelta de propuestas hasta poder
concretar una actividad en conjunto entre los cuatro ta-
lleres, logrando cumplir con los objetivos propuestos por
el grupo: 50 chicos participaron de una salida al cine.

Este proyecto se enmarcé como una propuesta de de-
mocracia participativa, como alternativa distinta a la de-
mocracia representativa que predomina en nuestro pais.
Motivo por el cual no hubo campaiia entre los delegados
y delegadas. Se acord6 de manera grupal un reglamen-
to, sus funciones y su rol y a cada asamblea llevaron las
propuestas debatidas y acordadas en el grupo.

Durante este afio hemos logrado consolidar el equipo
de trabajo, definir una metodologia en comtn y mante-
ner un elevado nivel de asistencia por parte de los des-
tinatarios.

Destacamos como logro fundamental la posibilidad de
chicos y chicas de entusiasmarse activamente en todos
los proyectos, de elegir delegados de sus grupos para
llevar adelante propuestas y organizarse para concretar-
las, siempre intentando utilizar, en el ambito de taller,
elementos de democracia participativa.

Se evidencia una creciente participacion por parte de
los/as chicos/as a la vez que se consolidan los espacios
de intercambio como parte de la rutina de trabajo. Valo-
ramos especialmente que comienza a observarse mayor
capacidad para organizarse, elaborar propuestas, asumir
roles y responsabilidades.

Observamos como han avanzado en poder resolver
conflictos, afianzar vinculos entre pares y con las educa-
doras, hablar sobre lo que les preocupa y plantear solu-
ciones alternativas.
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Se destaca también que se ha iniciado un proceso de
diélogo colectivo ante los conflictos, explicitando que la
violencia no es la Gnica alternativa. Sobre este eje y en
pos de ir construyendo estos nuevos modos de resolver,
se continuara trabajando, tanto con los chicos y chicas
como con las familias.

Hemos encontrado muy buena recepcion por parte de
las instituciones, los profesionales y los diferentes acto-
res comunitarios con quienes compartimos la tarea. Esto
nos impulsa a seguir afianzando el trabajo en red que
nos proponemos.

De “mi mama me mima”
a lo que tenemos para decir

Hoy el Taller de Aprendizaje es un espacio educativo,
de participacion y asistencia pedagdgica con el objetivo
de que los nifios y nifias puedan construir herramientas
de aprendizaje que les permitan apropiarse de los con-
tenidos escolares de manera significativa, y disponer de
ellos como recursos para poder pensar y producir algo
propio, original. Pero reconociendo que todo esto es po-
sible en el marco de un grupo, del cual cada uno es parte
esencial.

Buscamos crear espacios donde chicos y chicas sean
protagonistas, donde aprender les permita saberse cons-
tructores de un proyecto de vida que no les esta predes-
tinado.

Sabemos que, a mayor pasividad, mas lejos estamos
de poder transformar la realidad, motivo por el cual po-
der participar se hace tan necesario como poder leer y
poder escribir.

Cuando el contenido de frases y palabras escolares re-
sulta ajeno a su realidad, cuando muchas palabras con-
tintan diciéndose en guarani y los chicos las entienden,
pero nosotras no, hay algo de otro orden que circula...

Opinar, votar, decidir, aportar ideas, relatar los sucesos
violentos que ocurrieron por la noche, ayudar a otro/a
con eso tan dificil, son algunas de las situaciones que se
comparten en el taller. Cémo eso se vuelve texto, cémo
la escritura se convierte en herramienta para resolver
problemas y crear alternativas, es parte del proceso alfa-
betizador que coordinan las educadoras y del cual chicos
y chicas son protagonistas.

El diario “La 21 manda”, ya en curso su cuarta edicion,
fue uno de los recursos que elegimos para que los chicos
y chicas puedan hacer oir su voz.

Presentar este diario del cual son protagonistas, en
sus escuelas, en su familia y en las diferentes organiza-
ciones del barrio, les permite posicionarse en un lugar
de protagonismo diferente, como autores de su propio
aprendizaje

También en el marco de este proyecto los chicos pla-
nificaron una campaiia de salud, hicieron una encuesta
entre los vecinos del barrio, repartieron volantes infor-
mativos, utilizaron esténciles con distintos mensajes para
pintar las paredes del barrio y realizaron un material au-
diovisual relacionado con el cuidado del cuerpo y con los
distintos tipos de maltrato.

www.noveduc.com

Una vez mas queda demostrada la afirmacion de Emi-
lia Ferreiro (2001): “es posible alfabetizar transformando
las diferencias en ventajas pedagdgicas: las diferencias
de edades en un mismo grupo, las diferencias dialecta-
les, las diferencias de lenguas y de culturas’. Especial-
mente si el proceso es colectivo. @

Notas

1. Fuente:http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/lua/sis_in-
dicadores/indicadores/index.php?menu_id=11886# (2006).

2. GCBA, “Encuesta Joven 2008". Disponible en: http://estatico.buenos
aires.gov.ay/generacionba/observatorio/pdf/encuestas/encuesta_
joven_08.pdf

3. Fundacién TEMAS (Trabajo Educacién y Medio Ambiente) es una orga-
nizacién no gubernamental, sin fines de lucro ni pertenencia partidaria,
que elabora e implementa programas apuntados a la inclusién social
desde una perspectiva de derechos. Los diferentes Programas son: la
Escuela de Boxeo para jévenes de 13 a 24 aiios; la Biblioteca Comu-
nitaria “La Casita”; Salud Bucal en el Comedor Amor y Paz; el Progra-
ma de Promocién de Lectura “Queremos leer”, que se implementa en
las escuelas del Distrito Escolar N° 5 y en varios profesorados de for-
macién docente del mismo distrito; y el Programa de Fortalecimiento
Educativo, desde el cual les presentaremos la propuesta del Taller de
Aprendizaje Comunitario. Agradezco especialmente a su directora eje-
cutiva, Paz Ochoteco, por la confianza y la apuesta incondicional.

4. El Equipo del Programa de fortalecimiento Educativo estuvo formado
en el afo 2012 por las educadoras Natacha Levisman, Ariadna Moli-
né; Carla Bento da Silva, Natalia Berensztein, Sandra do Santos y Ana-
hi Sala, con quienes disefiamos, implementamos y evaluamos todo
el proceso que se describe a continuacién.

5. Destacamos la apertura de docentes y directivos de las escuelas 11,
12y 24 del DE N° 5 para trabajar en conjunto esta problematica.

INFORMACION

ADICIONAL 2\
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MEDIOS VISUALES ;

“El sur también existe”. Documental. Coproduccion ACIJ (Asocia-
cién Civil por la Igualdad y la Justicia) y Junco films sobre la des-
igualdad educativa en la ciudad de Buenos Aires, con el apoyo de
la Embajada Real de los Paises Bajos. Disponible en http://vimeo.
com/1223051

Betina Plaza es licenciada en Psicopedagogia (USAL), coordinado-
ra del Programa de Fortalecimiento Educativo de Fundacion TE-
MAS, co-ayudante en la catedra de Psicologia Educacional 1 (UBA),
asesora pedagdgica de Centros Comunitarios de la Red Andando
(Cuartel V, Moreno), tallerista de la ONG El Arca, Coordinacién Terri-
torial Sistematizacion de Practicas y Construccion politica desde la
Cultura Popular, junto al Equipo de Fundacién EPyCA y el Municipio

de Moreno, provincia de Buenos Aires. /
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Planificacién para la accién en
educacion vial para ciclistas

a formacion de la ciudadania se interpela a
través de un proyecto especifico que propicia

el involucramiento de las escuelas en la pre-
vencion de accidentes.

La cifra creciente de accidentes de trénsito que involu-
craron a los ciclistas de la ciudad de Santa Fe durante el
afio 2005 326 segun estadisticas de COBEM y en la ma-
yoria de los casos con victimas fatales— fue el indicador
que dio lugar a la necesidad de llevar a cabo una planifica-
cién e investigacién para determinar si el no respeto de las
normas de trdnsito constituia una causa relevante de dicho
fenémeno. La investigacion permitié confirmar que el 70%
de los ciclistas no respetan las normas.

Primera etapa: del relevamiento

El incremento progresivo en los tltimos afios de los ac-
cidentes de trénsito protagonizados por ciclistas en la ciu-
dad de Santa Fe fue el desencadenante de un proyecto de
planificacién e investigacién que se centré en el logro de
los siguientes objetivos: buscar informacién que aportara
elementos para identificar posibles factores desencade-
nantes; planificar y sistematizar grupalmente la tarea aten-
diendo a criterios fundamentados que orientaran la bus-
queda de informacién; evaluar la informacién obtenida en
funcién de los parametros que impulsaron la investigacion
inicialmente; planificar lineas de accién en orden a inter-
venir sobre los aspectos no deseados que indicara este
proceso de blsqueda y fundamentacién.

Marco teorico orientador de esta instancia

Estas consideraciones inducen a la explicacién recu-
rrente: “mds bicicletas, mds accidentes”. Esto, que con gran
liviandad se considera un razonamiento légico, sin em-
bargo, induce a preguntarse si realmente el mayor niime-
ro de bicicletas circulando en la ciudad es lo que provo-
ca el incremento de accidentes. Segtin directores de tran-
sito, médicos, peatones y conductores, el problema es
cultural. El respeto ha perdido su lugar en las calles y ca-
minos asfaltados.

Otra cuestién, relacionada con lo cultural, es la acepta-
cién naturalizada de que no se considera “infraccién” el
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desconocimiento de las leyes de transito por parte de los
ciclistas;al menos es lo que se infiere de la observacién co-
rriente de la conducta de los ciclistas. Aunque las infrac-
ciones que merecen mayor atencién para el derecho son,
por su frecuencia, las cometidas por los conductores de
vehiculos de motor (pues la generalizacién de tales vehi-
culos hace que esta forma de transito sea la mas genuina
expresion de la libertad de circulacién de los ciudadanos),
tampoco debieran dejar de requerir atencién las infraccio-
nes cometidas por quienes manejan otros vehiculos de
transporte terrestre, ya sea por tracciéon humana (bicicle-
tas, de un modo destacado), o por traccién animal (carros
o carretas tiradas por caballos, por ejemplo) e, incluso, las
infracciones de los peatones.

La legislacién en materia de infracciones constituye una
manifestaciéon importante de la potestad reglamentaria,
pues junto a las leyes de seguridad vial y de circulacién, la
compleja normativa de ordenacién del transito de vehi-
culos y personas en las vias urbanas e interurbanas no
suele tener cardcter de ley, sino de reglamento. Ello ha
generado en muchos paises una polémica acerca de la
graduacion y cuantia de las sanciones, pues, por una par-
te, no son pocas las Constituciones que reconocen la po-
testad sancionadora de la administracién (posibilidad de
que las multas y sanciones no vengan establecidas por ley,
sino decretadas por la administracién), pero, por otra, no
parece muy ortodoxo que una norma emanada de la ad-
ministracién prevea multas y sanciones econémicas supe-
riores a las que para los mismos actos puedan establecer
las leyes penales.

Habilidades sociales




Mas alld de los aspectos polémicos de la normativa, ca-
bria preguntarse si la sola referencia al caracter de la san-
Cién para la contravencién que fuere no est4 indicando un
limite humano en la consideracion del problema. Es decir,
abordarlo desde la consideracién de sus efectos ;no esta-
ria implicando una aceptacién de la negligencia y/o trans-
gresion? O ;no estd revelando la incapacidad para poner en
revision cudles son los rasgos culturales de época que ha-
cen de la transgresién un modo de vida?

La crisis econémica ha convertido a la bicicleta en un ve-
hiculo necesario para ir a trabajar y para llevar los chicos
al colegio; es el instrumento que consuma una resistencia
implicita a la violencia cotidiana del que menos tiene y en
ese intersticio se enhebra una permanente auto-justifica-
cién para todo cuanto tenga que ver con “cuerpear” la cri-
sis desde lo barato, lo funcional, lo irrestrictamente con-
ducible como via de salvacién para sobrevivir en la jungla
de asfalto.

Una Gltima consideracién tendria que ver con la razén
por la cual proponer el abordaje de este problema en la
escuela: jcudl es y debiera ser el papel de la educacién en
una sociedad donde el creciente urbanismo se produce en
el marco del aumento de las diferencias sociales que gene-
ran modos de vida precarios?

Si un concepto amplio del término educacién implica
aquel proceso orientado al desarrollo personal, donde el
educando simultineamente construye conocimientos y se
desarrolla en planos diversos como persona (Gonzilez
Rey, 1995), nada mejor que plantear propuestas de apren-
dizaje propiciando una orientacién activo-transformadora
hacia el conocimiento (Gonzélez Rey, 1989).

Hipotesis inicial
El incremento en los accidentes de transito ocurridos a
ciclistas tiene directa relacién con la transgresion de las

normas de transito en la que incurren los ciclistas de la ciu-
dad de Santa Fe.

Relevamiento de la informacion

Se realizé una investigacién aplicada exploratoria funda-
da en los siguientes postulados de la investigacion- accién.

* Proceso sistemitico. Orientado a la exploracion a través

de un conocimiento preexistente en los sujetos de la in-
vestigacion; conocimiento que apunta a conocer y trans-

TaBLA 1. Registro de observacion en semaforos

formar tanto a ellos como al entorno y sistematizar las
experiencias para ir generando una transformacion que
posibilite intervenir desde la generacién de procesos
educativos-organizativos.

* Accién y participacién. Entendidas no sélo como el sim-
ple actuar, sino como accién —resultado de una reflexion
e investigacién continua sobre la realidad no sélo para
conocerla, sino para transformarla—; participacion, proce-
so de comunicacién y evaluacién donde la planificacién,
la toma de decisiones y la ejecucién forman parte de un
compromiso del grupo.

* Critica, andlisis y debate continuos. En orden a procesar
e interpretar de manera més global el contexto social,
promoviendo la blsqueda de opciones de cambio sus-
tentado en los intereses colectivos.

* Reflexiva. Los resultados del andlisis establecen una rela-
cién entre lo investigado, el contexto y los sujetos de la
investigacién, fortaleciendo el estudio, evaluacién e in-
terpretacion del problema y sus causas, valorando las ac-
ciones ejecutadas y generando un conocimiento que
permita a los sujetos enfrentar las situaciones que se les
presenten de manera conjunta y organizada.

Recoleccién de datos

* Recuperacién de informacién pre-existente acerca de
accidentologia de ciclistas. Relevando datos de archivo
en organismos publicos.

* Salidas de campo. Para obtener informacién en diferen-
tes semdforos de la ciudad: registros de observacién (ver
Tabla ).

* Disefio, planificacion y aplicacién de encuesta al azar a
peatones (ver Tabla 2).

* Elaboracién de hojas de ruta de las visitas a escuelas.

Procesamiento de datos

Resultados de las 769 encuestas sobre el comporta-
miento de los ciclistas de la ciudad de Santa Fe y de las
9.422 observaciones en salidas de campo (ver grdfico | y 2).

Informe preliminar

Los datos fueron concluyentes.

El relevamiento de informacién sobre accidentes permi-
ti6 comprobar que es constante el crecimiento de los ac-
cidentes de trénsito de ciclistas.

La observacion y registro en las esquinas determiné (so-
bre el 100% observado) (ver Tabla 3).
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TaBLA 2. Encuesta al azar de peatones

No A veces Si Ns/Nc

En general: {considera que los ciclistas de la ciudad de Santa Fe

respetan las normas de transito?

(Cree que respetan los seméforos?

{Considera que las bicicletas circulan en condiciones?

(Cree necesaria una legislacién sobre el uso de la bicicleta como medio

de transporte?

(Es usted usuario de bicicleta, ya sea con fines laborales o recreativos?
TaBLA 3. Observacion y registro en esquinas Las encuestas revelaron la tendencia consistente a la

transgresion. Las hojas de ruta (preguntas y opiniones de
alumnos en visitas a escuelas) evidenciaron que son mu-
chos los nifios y jévenes que desconocen que existan nor-
mas de transito para ciclistas. Es generalizada la tendencia
No respetan la prioridad peatonal 79% a justificar la transgresién como “menor o intrascenden-
te”, en virtud de considerar a la bicicleta un vehiculo ino-
cuo.Antes de estos encuentros no habian pensado en la te-
No sefalizan con sus brazos las maniobras 88% matica como una problemitica de actualidad.
En simultineo, los alumnos comenzaron a plantear pre-
No usan casco protector 91%_ mura por realizar una campafia de sensibilizacién destina-
da a ciclistas en particular, pero sin desatender a otros in-
volucrados en el transito. En esta tarea, conjunta con la Es-
cuela Mariano Moreno, se le dio nombre al Proyecto:“Tec-
nologia Blanda para Cabezas Duras”.

El paso siguiente consistié en interesar a medios perio-
disticos y a autoridades municipales; canales de aire como

el 13, repetidora de TELEFE, canales de cable; los diarios
: Uno y El Litoral, y programas radiales de la ciudad.

Circulacién en contramano 51%

No se detienen ante el seméforo en rojo 82%

No aminoran la velocidad en las esquinas 75%

Carecen de luces 70%
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norespela Segunda etapa: de intervencion
|mSeriet 6583

En esta segunda etapa, los objetivos fueron: disefiar una
campafa de sensibilizacion para evaluar la incidencia de la
accién educativa en el cambio de conducta de los ciclistas;
desarrollar la campafia atendiendo a los marcos tedricos y
metodoldgicos que se proponen en el encuadre; reducir el
porcentaje de accidentes a partir de la persuasion en la ob-
servancia de normas; recuperar las lecturas que permita el
proceso de evaluacién simultinea, en orden a mejorar la
_ , ; calidad de la campaiia; planificar una evaluacién a mediano
IMPRUD| : ’ y largo plazo para contrastar los parametros iniciales con
B Serie1| 264 167 230 108 los resultantes del proceso investigativo-educativo a efec-
tos de confirmar o desestimar la hipétesis inicial.

Grdfico 1.

300

20071
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Grdfico 2.

Marco tedrico del proyecto
108

MPRUDENCIA

Por “desarrollo sostenible de una actitud vial solidariamente
BEESLRNOG. responsable” se entiende mucho mas que el simple hecho de
L e LEDISL, evitar la transgresion a las normas de trénsito vigentes. El de-
COTRAS sarrollo sostenible debe considerarse como parte integran-
te de un proceso cultural continuo, en el que las actitudes de
Grdfico 3. respeto por la vida se cultiven como parte constitutiva fun-
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