GUIA DOCENTE

R
?
@ SERIE CREACIONISMO
Ny a Por Edith Ivonne Merlos J
[ >

& y
DIVERSIDAD !

r
e

CION CASA EDITORA SUDAMERICANA
Martin 4555, B1604CDG Florida Oeste
os Aires, Repiblica Argentina




INDICE

MARCO TEORICO .....vovurveresnseessesnssessessssnssesssssssessssnssssssssssesnssnssssnsssssesnsssssesnasssnsnssssnssssssssesnssssnssasssnssssssssssnssnsnssnanaan 3
ENSEMAT CiBNCIAS cuuueeeeeeeeerssnreeeerenersssnreeeersesssssssseeeesessssnsaseesesssssnsasesessessssnsassesesasssssssssessessssnsasessesassnnnes 3
El profesor en (@ instituCion ¥ €N €l Ul cicccceeeeeireeieeieeieeiieeeiiieeeeesieeeeeesneeesssneeeessaneessssnneeessanasessnnaees 4
EStrategias didACiCAS ceoueereereereerirereeriueeieeitereesteeeeesseeseesnneeseessneseessnneeensanaseessnnsseesnseesassnnesessasessansnnene 4
Aprendizaje basado en 1@ indagacion (ABI)........ceceeeeeeeereeeseieieeeseeeieesiseeeseeeseeeeeeaeesseesaesssesssesessesssessaees 6
IMETOAO INSTIUCCIONAL 1uuuuiiiiiiiiiiiuresusssseesssseeeeesssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnnn 7
ComMpPetencias CIENTITICAS ..uueeeeerrrereesrereeisreereesreereesssneeeessseesessnneseesssessenssnaseesssssssessnnsssssnnsssessnnasensanaesans 8
El dOCENTE CriStiaN0.eeeieeeeesssreeeereeerssrurereereessssureeeeeesessssnneseesesssssssnsesessessssnsasessesasssnsssssesssnssansasasessassnnns 10
La ensenanza y las estrategias de JESUCIISEO viiiierreeieerrrereeiseeieeiseeeeeeieeeeesseeesessuneesessneesesssnssasssnnesasnns 10
RECUISOS SUGETIIAOS . eiieeeerrrureeeeieaseirreeeeeeseesssnreeeeresesssnnseeseessssssnsaesssessssssnnaseesesssssnssseseessssssnnassssasessannnes 11
ESTRUCTURA DEL CUADERNILLO......cccccccteteeieeeececerssnnnneeeeeeerecssessssssnnnssssssessesssssssssnnnnsssssssssssssssssssnnnnnsssssssssssssssssnnns 12
S CCIOMES . eeeeeeeeeeeeeeeunnsssnnsssnsssssssssssssssssseessaeeeeeeeeeeeesesesssssssssasassssssssssssssssssssnnnssnnssnssssssssssssssaseseseesaanns 12
ICONOS ..ueeieieeieieenteeeereeeenteeeeseeeeneeeeseseennnreeeseeesnannreeaesaesnnnneeessssassnnnneeessassssnnneessssssssnnnaesssssnssnnns 12
CONTENIAOS. uuereeeiieeeissreeeeeeeeesssnreeeereeesssssnseseesensssnsasessessssssnssssesessssssssseseesnssssnnaseesessssansasssessesssnnsasessasns 13
ObjetiVOS GENEIAIES .uueieeereeiieireteieeiiteeieeiteeeeistaeeeessaeeesesaneesasneesassssasessssnesssssnasessssnessssssnesesssnessasssnasans 15
PROPUESTAS PARA EL ABORDAJE POR CAPITULOS ....eeieinencecincecceccsssnsnsnsnsnsnsesosasasasasasasasssasssssnsasnssssssssssssssassss 16
CAPITULO .uuurusssuressesessessesssssssssssssssnsssssssssassssassassssnssasssnnssnssssassassssassassssnssassssnssassssasssssssnssessssassssssassssssassasssnas 16
CONTENTIAOS. ..ueereeeeieeerseereeeeeeessssseeeesssesssssssaeesseesssssanesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssnnssssssssssssnnassssas 16
1. Biodiversidad @amenazada (P.5) ceccceeereeeereeeeseeessueeesseeesseeessseeessesessseeessssessnsesssasessasessasesssasessssssnnasnns 17
O D ETIVOS. cureeeeieeeersrreeeeeieeesssseeeeeeseesssnnseeesesesssssaseseesessssnssseesessssssnnsseesassssnnsnsesesssssssnnasesssnsssnsnsassesansanns 17
ACtIVIAAAES 0@ INICID .euuveeereeiieeersssereeeereessssereeesseesssssssssssessssssssesssssssssnssssssssssssssssnsesssssssssssassssssssanssnses 17
Actividades de deSarr0ll0.....cceeieerrereerseereerreeeeessueeeessanereesseesesssneseesssesssessnsseessssessessssesessasaseessnssannns 18
ACtiVIdAdES 0@ CIOIT.ceiurereeieeeersrrrreeeeeeeeissreeeeeeseessssnnseeeeensssssnneseesassssnssasesesenssssnnasessensssnsasessesssssnnnasans 18
2. Desarrollo de la clasificacion biol0ZiCa (P.7) cecveeereeereeerueereeesuneeeeeeeesaeesseesseesssessasessessasessessssessasnnnee 19
3. Categorias de clasificacion (P.8) ....cceeveeeceeeseeiseesseieieeeseeeseesiaeeseeestesseeesaessaeesseesssessesssessaessnesssasnnne 19
O EEIVOS. . ueeeeessueeeeeieeeenesueeeessseeeeessneeeasssteeessssneesssssssesssssaeessnsssassssasesssssssessssasesssssnsesssnsasesssnassasssnasane 19
ActiVidades A€ INICIO .uueeeieerrieeeeessereeiiieeeieiieeeiesiteeeessneesasssneeessssaseesssnesessssnsessssnsesesssneessssnsesssssnasssssnnes 19
Actividades de deSaArrOll0....eueereerrereerseereersueeeeersueeeessueereessneesesssneseesssssesessnsesessassssessssesensasssessssnsssenns 20
ACtiVIdAAES 0@ CIOIT.ccrureeeeieeeeisirrreeereeeerssereeeeseesssnsneeeesensssssnseseesessssnssssesesensssssnasessensssnssnassssssssnnnssss 22
4. Esquema de clasificacion de l0S SErES VIVOS ..cccccceeeeeereeeeessueeeeeineeiessneeseessneesessnnssesssnessesssnssssssnassas 23
O D ETIVOS. cureeeeieeeeiiirreeeiieeeiisreeeeeeseessrnneeeesessessnseeeeeessssssnseseesessssssnseseesassssnnsaseseesssssnnsasessssssnsasessesassnnns 23
ActiVidades A€ iNICIO ..ccceeeeeereeeersrreeeeeieeessssneeeeeseesssunseeeesesesssssneseesassssnssssesesenssssssasessassssasanassssssssnssnass 23
ActiVidades de ESAITOll0....eieceeuueeeeeeeieeeiseereereseesssssseeesesesssssnesssssessssssssssssssssssssasesssssssssssasssssassanssases 23
ACHIVIAAES B ClBITO . eeeerrrrreeeeeeeeeiireeeeiesesssnreeeeresesssseseeessessnnseeesssssssssaseseessssssnnasessesssssssssseesssssnnnaass 24
CAPITULO 2.....cusucesiessesessssessssssessssssssnssssesssssssnsssasssssssasssssssassssassassssassassssnssassssnssassssassessssnssessssassssssassssssassasssnas 26
CONTENTIAOS. ..uuereeeiieeerurereeeeieesssareeeesseesssssssseesseesssssanesssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssnnsssssassssssnsassssas 26
O EtIV0S.  ureeeersreereersreeeeesueeeessneereesaseeresssneseesssnsseessssesensnsessassnnesensasaseesssnssesssnnsesassnnssansnnassassnnssansnnasens 27
ActiVidades A€ iNICIO ceeerreeeeereeeersrrreeeeeeeesrssereeeeseessssnneeeeeenessssnseseesassssnssssesesssssssnnssessessssnsassssesssssnnsases 27
ActiVidades de dESAITOll0....eieeeesueeeeeeeeeeerseereeeeseesssseseeeseeassssssessesasssssssssssssesssssssnsessassssssssassssssssanssnses 27
ACtiVIdAdES @ CIBITE.ceeeureeeierieerreeistereeiseeereessueeeeesseeeeessnseseessseesessnneseesssasseessnsseessnssssassssesensanasessssnssannns 32




La tarea principal del docente es brindar una educacion integral, favoreciendo el desarrollo de las
competencias y habilidades que permitan al estudiante resolver las distintas situaciones y dificultades
cotidianas utilizando la propia creatividad.

Para lograr la mejor calidad en su practica, el docente necesita actualizarse constantemente para
crear estrategias didacticas que logren aprendizajes significativos. Debe analizar y seleccionar los
métodos mas eficaces para que sus estudiantes entren en contacto con el contenido disciplinary
puedan encontrarle sentido y utilidad.

También debe ser capaz de autoevaluar sus métodos y practicas, para ajustar lo necesario a fin de
motivar e involucrar a todos los estudiantes, teniendo en cuenta sus caracteristicas particulares. Cada
estudiante aprende a su manera y el docente no puede pasar por alto esta realidad. Un estudiante
desmotivado pone en riesgo el aprendizaje, dificultando todo el proceso.

Ensenar Ciencias

El adolescente aprende cuando le atribuye un significado al aprendizaje. El profesor debe seleccionar
los contenidos, escoger recursos didacticos, planificar y secuenciar, desarrollar lo planificado, realizar
seguimiento del proceso y evaluar.

Furman y Gellon nos invitan a:

“...enfocarnos en nuestra tarea como docentes, con el fin de que las actividades que ha-
cemos en clase sean coherentes con los objetivos de aprendizaje que nos proponemos (...),
poner el foco del disefio en el aprendizaje del alumno y preguntarnos qué queremos que
los alumnos aprendan o, en otras palabras, qué buscamos que les pase a ellos en nuestra
clase” (“El camino inverso: Disefio curricular de atrds hacia adelante”. Leer cita online en su
contexto).

Siguiendo a Wiggins y McTighe, quienes hablan del Backwards Design (Disefio de atrds hacia
adelante), Furman y Gellon presentan un conjunto de pasos y se plantean algunos interrogantes que
todo docente de Ciencias deberia formularse:

Paso 1. Hacia donde vamos. ¢Qué conceptos queremos que los alumnos comprendan? éQué
competencias, habilidades o procedimientos queremos que aprendan? Debemos considerar tanto las
habilidades mas fisicas, como pesar con una balanza, como las mas intelectuales, como argumentary
fundamentar una afirmacion o disefiar un experimento. Es necesario formular objetivos especificos que
determinen claramente qué esperamos que los estudiantes aprendan. Esto nos ayudara a pensar como
ensefarlo.

Paso 2. Cémo me doy cuenta de que los alumnos estdn aprendiendo lo que quiero que aprendan.
¢Qué deberia observar de lo que hacen y dicen los alumnos para darme cuenta de que aprendieron lo
que yo queria ensefarles? ¢C6mo genero situaciones en las que los alumnos puedan poner en juego
eso que aprendieron o estan aprendiendo?

Paso 3. Cémo enseiio. Es facil caer en la tentacién de presentar un tema mediante muchas
actividades impactantes y atractivas. Sin embargo, si el docente no sabe cdmo producir en los
alumnos los cambios deseados, como articular unas con otras, qué puentes hay que tender entre ellas,
dificilmente podra lograr el objetivo del aprendizaje significativo.

Para ensenar, primero se deben tener claros los objetivos y como darlos a conocer. En segundo
lugar, determinar qué evidencias espera encontrar para confirmar que sus estudiantes han aprendido.
Finalmente, planificar actividades coherentes con los objetivos.

La ensefianza es una accion premeditada que desafia al alumno a recorrer un camino
con satisfaccion y sentido. Debe percibir que su aprendizaje no es un simple requisito aca-
démico, sino una preparacion para mayores logros como ciudadano. Ese espacio educativo
debe promover la exploracion, la autonomia y la organizacion en la resolucion de situacio-
nes cotidianas.

Cuando el maestro enseiia, ofrece una ayuda pedagogica que consiste en brindar datos organizados,
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modelos de accién a imitar, ejecucion de tareas, actividades de exploracion y descubrimiento.

En resumen, se recomienda que el docente considere:

Rescatar y trabajar sobre los conocimientos previos de los estudiantes. A partir de ellos, estara en
condiciones de establecer objetivos, organizar secuencial y gradualmente los contenidos y proponer
actividades motivadoras.

Asignar un lugar a la memoria comprensiva. Conformar equipos de trabajo donde se fomente la
expresion de las ideas y la elaboracion de argumentos.

Tratar el error no con un caracter sancionador sino como oportunidad de aprender, corregir y avanzar.

El profesor en la institucion y en el aula

La escuela es una organizacion de elementos que interactian para alcanzar ciertos objetivos
educativos. Dentro de toda organizacién educativa existe un activo inmaterial: el capital humano, el
valor de cada persona y del saber dentro de la organizacién. Cada sujeto posee competencias, valores,
potencial de innovar y capacidad para aprender. En tanto despliegue mayores habilidades, sera mas
valioso para esa organizacion. El conocimiento del profesor constituye un recurso esencial para educar
a las nuevas generaciones.

La funcion fundamental del docente como recurso humano es la de formar estudiantes
capaces, dotados de habilidades que les permitan aprender y trabajar a partir de cualquier
situacion cotidiana, formal o informal.

El profesor Juan Carlos Priora, en su libro La educacion: una responsabilidad de todos (Buenos Aires:
Editorial Amalevi, 2009), enumera algunas cualidades del educador, a saber:

Vocacion pedagdgica. Un educador de vocacién es capaz de ver a cada nifio como llegara a ser
después de haber compartido el sendero del aprendizaje. El docente debe ser mas exigente consigo
mismo que con los demas y poseer un conocimiento definido de sus deberes y obligaciones.

Aptitud pedagdgica. Se evidencia por ciertas capacidades especificas, tales como la comunicacion,
el liderazgo y la autoridad, la disposicion para ayudar y proteger, el entusiasmo para motivar a otros, el
respeto, la justicia y equidad en el trato hacia colegas y estudiantes.

Idoneidad profesional. El docente debe evitar introducir la politica partidaria dentro del aula. Debe
desarrollar habitos saludables para el equilibrio psicofisico. Ademas, debe estar identificado con la
cosmovision sobre la que se apoya la institucion escolar donde ejerce su practica.

A esta lista también debemos agregar la habilidad para analizar los contenidos, secuenciarlos
coherentemente y adaptarlos al contexto social; el dominio de los contenidos, de las competencias
y habilidades a ensefiar; el manejo de saberes digitales y otras herramientas que permitan una
comunicacion efectiva; la bisqueda constante de perfeccionamiento; la capacidad de criticarse a si
mismo, autocorregirse y autoevaluarse; saber adaptarse al trabajo en equipo. En resumen, la docencia
es una vocacién del mas alto servicio al préjimo. Pero alin hay mas.

Estrategias didacticas

El docente que reconoce sus limites en el disefio de propuestas de ensefianza, pero quiere
superarse, lo hace capacitandose en este aspecto. Esta manera de entender su funcion en el aprendizaje
del estudiante, mejora y transforma su practica. Esa transformacion es efectiva cuando se construye
sobre lo que se tiene, considerando también qué estudiantes conforman el aula.

“Las estrategias didacticas se conciben como estructuras de actividad en las que se
hacen reales los objetivos y contenidos. Pueden considerarse analogas a las técnicas. En el
concepto de estrategia didactica se incluyen tanto las estrategias de aprendizaje -perspec-
tiva del alumno- como las estrategias de ensenanza -perspectiva del docente. En efecto,
las estrategias didacticas se insertan en la funcion mediadora del profesor, que hace de
puente entre los contenidos culturales y las capacidades cognitivas de los alumnos” (Anto-
nio Medina Rivilla y Francisco Salvador Mata. Diddctica general. Madrid: Pearson, 2002).
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Tipos de estrategias

Existe una multiplicidad de estrategias de acuerdo con el contenido y otros elementos que interactiian en espacio y tiempo. En la siguiente tabla se detallan algunas:

ESTRATEGIA

Metacogni-
cion

Estudio de

casos

Preguntas

Demostracio-
nes

Aprendizaje
entre pares

Equipos de
trabajo

Resolucién de
problemas

Clarificacion
de conceptos

Video leccion

Analogia

Mapas con-
ceptuales

Modelos

éQué es?

Operacion intelectual relacionada con el saber y las capaci-
dades de conocer, analizar y reflexionar.

Situaciones y narrativas contextualizadas de lenguaje claro y
motivador donde se incluyen fechas, épocas, lugares, varia-
bles, factores y personajes.

Cuestiones dirigidas a los estudiantes de manera individual o
general que persiguen diferentes objetivos.

Evidencia observable y practica respecto de algo.

Estrategia de naturaleza social que se funda en la organiza-
cién, la distribucion de tareas, la comunicacién, la solidari-
dad y el trabajo con el otro.

Se organizan grupos donde cada integrante tiene roles. El
grupo demuestra esfuerzo conjunto para resolver una situa-
cién.

Se presenta una situacion problematica a ser resuelta.

Implica reconocer, expresar, informar, contar, resumir, expli-
car, identificar, describir y ejemplificar distintas ideas.

Permite extraer informacién de la observacién de un video.
Se acompana con un coloquio, origina debates y discusiones
en torno a la realidad que presenta.

Comparacion entre dos o mas objetos o experiencias. Sefiala
las caracteristicas generales comunes y las particulares.
Permite establecer similitudes entre un hecho conocido,
cercano a la cotidianeidad del estudiante, y otro nuevo. El
estudiante aprende el nuevo contenido si relaciona las carac-
teristicas no conocidas con las que ya conoce del analogo.

Esquemas que organizan y relacionan por medio de conecto-
res distintos conceptos en un esquema integrado.

Estructuras, maquetas, graficos, construcciones que clarifi-
can y materializan alg(n concepto. Se traducen en ayudas

didacticas con las que se reproduce una realidad como es-
quema o maqueta.

Tabla 1. Algunos tipos de estrategias para aplicar en el aula.

¢éPara qué se utiliza?

Obtener y recordar saberes.
Evocar el proceso que atravesé el estudiante al aprender.

Identificar el problema, argumentar y resolverlo. Enfrentar al alumno con un plan-
teo claro respecto al cual debe hallar una o mas soluciones.

Desarrollo de competencias como analisis, relacién, comparacién, aplicacién, pen-
samiento critico y comprension.

Permitir la percepcién del estudiante respecto al acto, los movimientos, el uso, los
procesos, las precauciones y los resultados.

Fomenta el intercambio de ideas en la blsqueda de soluciones, la capacidad de
asumir responsabilidades, el trabajo con el otro, el esfuerzo, la colaboracién, la
complementacion del trabajo.

Su prop6sito es desarrollar habilidades intelectuales, sociales, organizativas e
intelectuales. Se utiliza para aprender a organizar los espacios y el tiempo en la
bisqueda de una solucién.

Adquisicion de saberes, destrezas y actitudes que le permitiran al estudiante re-
solver un problema contextualizado. Propicia un aprendizaje significativo, se desa-
rrollan habilidades de pensamiento (critico y creativo), se incrementan habilidades
para el aprendizaje (deteccion de un problema, construccién de hipétesis, recopi-
lacién de informacion, analisis de datos, evaluaci6n), y se colabora en la retencion
de datos y la comprensién del estudiante. Fomenta el trabajo cooperativo y eleva
la autoestima del estudiante.

Se utiliza para lograr la comprensién de un contenido.

Promueve un aprendizaje comprensivo, capaz de ser aplicado, creativo, motivador,
colaborativo y reflexivo.

Aprender el nuevo contenido relacionandolo con las caracteristicas del ejemplo
analogo.

Evidenciar si los estudiantes relacionan ideas, reconocen las principales y las
secundarias.

Desarrollar habilidades como la comprension, la creacién y ensamble. Sintetizar
un tema.

Demostrar que el contenido ha sido comprendido y se lo puede explicar y/o en-
tender.

¢Como se realiza?

El estudiante verbaliza los pasos utilizados para aprender a recuperar lo que sabe e incre-
menta su participacion en la solucién de problemas.

El profesor ayuda al estudiante en la revisién de los procedimientos con los que pudo
obtener aprendizajes.

Se relata un episodio y los estudiantes formulan preguntas, buscan informacién y disefian
una solucién. Escogen alternativas. Presentan soluciones con fundamentos.

Deben apuntar al propdsito del contenido. Pueden orientar el anélisis, guiar en la compa-
racion de fenémenos, establecer relacién causa-efecto, desarrollar criterios de clasifica-
cién, colaborar en una sintesis del contenido, ayudar a establecer caracteristicas, fomen-
tar el pensamiento critico y divergente.

El profesor muestra o modela aquello que quiere ensefiar.
El estudiante observa, percibe, memoriza, comprende, practica, aplica.

El docente propone una tarea compleja que implica un desafio, detalla etapas.
El estudiante trabaja con otro y entre los dos piensan, comparten informacién y resuelven
el desafio.

Proponer tareas complejas donde lo interactivo y la distribucion de roles, ayuden en la
toma de decisiones.

El profesor expone el problema. Los estudiantes elaboran hipétesis. Se disefian pasos a
seguir. Se desarrolla el disefo. Se registran datos en diferentes cuadros, gréficos, esque-
mas, etc. Se analizan los datos y se extraen conclusiones que atienden a la resolucién del
problema.

El profesor recurre al relato, propone la observacion de fenémenos y objetos, promueve la
realizacion de experimentos y recurre al uso de demostraciones.

Para desarrollar una video leccién es necesario que el profesor seleccione previamente el
video y los materiales a utilizar. Puede iniciar la clase motivando, relacionando, aclarando
conceptos y presentando interrogantes.

Sesion de choque: Sugiere interpretacion comprensiva de lo observado. Pone en discusion
las diferentes miradas. Procede a una siguiente sesion donde descubrir nuevos matices.
Solicita al alumno que ejercite y aplique lo aprendido en la elaboracién de proyectos o
informes.

Se propicia la comparacion con una realidad conocida. Por ejemplo: Para que el estudiante
encuentre la relacion entre la estructura y la funcién que ha de desempefiar una organela
de la célula se utiliza como anélogo una empresay sus oficinas o departamentos. Se sabe
que cada departamento cumple una funcién. De modo analogo ocurre con las organelas
que llevan adelante distintas funciones (reproductoras, respiratorias, digestivas, energé-
ticas, etc.)

Presenta elementos conceptos (ideas), proposiciones y palabras que enlazan. Las propo-
siciones son oraciones con sentido que se construyen uniendo las palabras de enlace a los
conceptos.

Se puede ensefar a modelar incentivando a imitar y reproducir un fenémeno. Dando una
serie de pasos para lograr el modelo. Proponer la lectura e indagacion acerca de un hecho,
la planificacién del modelo, la confeccién del modelo, la evaluacion.



Aprendizaje basado en la indagacion (ABI)

Maria Eugenia de Podesta y Melina Furman, especialistas en educacién en Ciencias, en su libro La
aventura de ensefiar Ciencias Naturales, proponen un modelo de ensefianza que considere las ideas
cientificas como construcciones humanas. Todos los fendmenos naturales se abordan de manera
coherente, relacionados con la realidad empirica.

Estas expertas consideran a la ciencia como una actividad colectiva, que requiere exploracion
planificada, basqueda de evidencias y formulacion de teorias. El docente disefia caminos para guiar
al estudiante en la construccion de conceptos y competencias, considerando el dinamismo del aula.

El estudiante es un sujeto activo que transita las experiencias y propuestas que organiza el profesor,
mientras va construyendo maneras de pensar cientificamente y va atribuyendo significado a los
conceptos.

Furman y Podesta definen el modelo de ensefianza por indagacion y proponen llevarlo a la practica
considerando lo siguiente:

El aprendizaje basado en la indagacion no significa seguir recetas. Implica que el docente genere
situaciones de ensefanza en las que se pongan en juego tanto el aprendizaje de conceptos como
de competencias cientificas.

Este método pone a los alumnos en contacto con el mundo de los fenémenos, dandoles oportuni-
dad de “meter las manos en la masa” y adquirir sus propias experiencias.

Las experiencias con materiales concretos son oportunidades valiosas para poner a los nifios en
contacto con el mundo de los fendmenos. Propician momentos para identificar o formular pregun-
tas, pensar hipétesis posibles que expliquen un fenémeno o buscar evidencias que den sustento
a una afirmacién.

El método no exige desarrollar experimentos practicos en la mayoria de las clases. Es decir, no
debe descartarse el andlisis de experimentos histéricos o de resultados obtenidos por otros, o la
lectura de textos informativos o de divulgacion.

El desarrollo de experimentos practicos no es la (nica manera de aprender, tampoco garantiza

el aprendizaje de las competencias cientificas. Por eso, lo verdaderamente importante al realizar
una experiencia en clase es poder utilizarla para aprender nuevos conceptos y desarrollar com-
petencias cientificas. También es Gtil para describir los pasos a seguir, que en los registros de los
alumnos aparezcan las preguntas que se quieren contestar con la experiencia, las hipétesis en
juegoy la interpretacion de los datos.

Por (ltimo, la capacidad de comparar, de clasificar o de identificar preguntas investigables bien
puede desarrollarse a través de otras situaciones de ensefanza que no implican realizar experi-
mentos. En este sentido, las expertas sefialan que las instancias de blisqueda de informacién y
de lectura de textos, el intercambio de puntos de vista entre pares y los momentos en que los do-
centes explican y guian a los alumnos a sistematizar lo aprendido son parte fundamental de una
ensefanza que apunte al aprendizaje tanto de conceptos como de competencias cientificas.

Beneficios

Segiin Alfonso Paredes y Santos Principe expresan en Aprendizaje basado en la indagacién (Buenos
Aires: ACES, 2019), las ventajas del ABI son:
Capacita para ver a Dios en la naturaleza.
Refuerza el aprendizaje de conceptos en forma mas duradera.
Promueve una comprension mas profunda del contenido.
Desarrolla la iniciativa y la autodireccion.
Ofrece una instruccién diferenciada.
Desarrolla el espiritu de equipo y la colaboracién.
Enfatiza la adquisicion de actitudes y valores.
Desarrolla las habilidades del pensamiento de alto orden para la vida.
Facilita el desempeiio en la vida cotidiana.
Contribuye a alfabetizar cientificamente al estudiante.


https://books.google.com.ar/books?id=5mb8PgAACAAJ&dq=La+aventura+de+ense%C3%B1ar+Ciencias+Naturales&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwj5mdzmx5rpAhUhC9QKHRx3DWsQ6AEIKDAA
https://books.google.com.ar/books?id=5mb8PgAACAAJ&dq=La+aventura+de+ense%C3%B1ar+Ciencias+Naturales&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwj5mdzmx5rpAhUhC9QKHRx3DWsQ6AEIKDAA
http://educacion.editorialaces.com/contenido-digital/aprendizaje-basado-en-la-indagacion

Objetivos

Es muy importante establecer los objetivos en términos de conceptos y competencias. Explicitar los
conceptos centrales y secundarios. Deben jerarquizarse y formularse en lenguaje claro. Organizarlos en
un mapa conceptual que servira como hoja de ruta.

Para incorporar los conceptos en la clase, preguntarse: ¢Qué es lo verdaderamente importante de
este tema? ¢Cuales son las ideas que constituyen el corazén de este tema? Responder utilizando un
lenguaje claro, sin terminologia técnica. Por ejemplo: “La célula es una parte muy pequeiia que forma a
cada ser vivo, que realiza todas las funciones vitales y se relaciona con el medio”.

Una vez establecidos los conceptos centrales, construir el mapa conceptual de la unidad y definir
preguntas guia. Siguiendo el ejemplo de la célula: éPor qué se dice que la célula es la unidad estructural
de los seres vivos? ¢Qué puede hacer una célula?

Método instruccional
El método instruccional se esquematiza en la siguiente tabla, tomada del libro de Principe y Paredes:

Método instruccional Actividades de indagacion

Orientacion
Presentacion de una situacién problemadtica

Conectar Despertar el interés del estudiante
Obtencion de conocimientos previos
Explorar Formulacién de la gran prequnta — > Hipotesis
Observacién Experimentacion

Explicar IX’ ‘Z\

Recoleccion de datos
Anadlisis, interpretacion e inferencias

¥

Implicaciones personales

Reflexionar s
f Transferencia interna
Elaborar Conclusién
Evaluar Presentacion y comunicacion

Tabla 2. Método instruccional.

Ampliando la informacién de la tabla, podemos agregar:

Conectar. Después de determinar cual es el aprendizaje esencial que se quiere lograr, plantee una
pregunta clave, lo mas simple posible, para dar respuesta al hecho o fenémeno. Tenga en cuenta los
conocimientos previos para cautivar los intereses de los estudiantes y despertar preguntas en su mente.
Oriéntelos para buscar respuestas, leer el libro de texto, formular hipétesis y disefiar como probarlas.

Explorar. Permitales trabajar en grupos para seleccionar las fuentes de informacion y adquirir
experiencias practicas, construir conceptos y desarrollar habilidades. Promueva el desarrollo del
pensamiento critico.

Explicar. Promueva el uso de las propias palabras del estudiante para explicar conceptos e ideas.
Haga que escuchen y comparen con otras ideas, revisen las ideas propias, recuerden todas las ideas.
Llévelos de a poco a utilizar terminologia formal y a comparar su pensamiento actual con el anterior.
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Reflexionar. Utilice preguntas guia para lograr la aplicacion del nuevo conocimiento a la vida
personal. No olvide integrar la fe y la ensefianza.

Elaborar. Consiste en extender los conceptos y desarrollar las habilidades para poder aplicar el
nuevo conocimiento en otras situaciones cotidianas.

Evaluar. Utilice estrategias de evaluacion no tradicional, tales como portafolios, evaluacion basada
en el desempeiio, mapas conceptuales, resimenes, modelos o registros. La evaluacién deberia ser
un proceso continuo. Registre sus observaciones a medida que los estudiantes aplican los nuevos
conceptos y habilidades. Animelos a realizar una autoevaluacion y/o coevaluacién. Dedique tiempo a la
evaluacién formativa, por medio de un cuestionario, examen, tarea escrita, etc.

Competencias cientificas

Es fundamental planificar las competencias cientificas que desea desarrollar. En el libro ya referido,
Furman y Podesta presentan algunas competencias cientificas:

Observaciény
descripcién

Formulacion de
preguntas investigables

Formulacién de
hipétesis y predicciones

Formulacién de
explicaciones tedricas

Comprensién de textos
cientificos y blisqueda
de informacién

Argumentacion

Comprender la diferencia entre observacion e inferencia y discriminar entre los dos
procesos en cualquier contexto bajo consideracion.

Comprender las limitaciones inherentes a la indagacion cientifica y ser conscientes
de los tipos de preguntas que no se formulan ni contestan. Ser conscientes del sinfin
de preguntas sin contestar que permanece ante toda pregunta contestada.

Una hipétesis es la explicacion tentativa de un fen6meno. Debe generar predicciones
que puedan eventualmente ser puestas a prueba.

Reconocer que los conceptos cientificos no son ajenos a la imaginacion y la inteligen-
cia humana, no son objetos tangibles o sustancias descubiertas accidentalmente,
como un fésil o una planta o mineral nuevos.

Entender el significado de la palabra “teoria” en el contexto de la ciencia y tener cier-
ta nocion, a través de ejemplos especificos, de como las teorias se construyen, son
puestas a prueba, son validadas y su aceptacion provisional.

Entender, a través de ejemplos concretos, el sentido en el cual los conceptos y teorias
cientificas son mutables y provisionales en vez de finales e inalterables. Percibir el
modo en que las teorias y paradigmas continuamente son refinadas y perfeccionadas
por un proceso de aproximaciones sucesivas.

Desarrollar el suficiente conocimiento basico de un area de interés como para permi-
tir la lectura inteligente y el aprendizaje futuro sin educacién formal.

Discriminar, por un lado, entre la aceptacion de resultados, modelos y conclusiones
no verificados y, por el otro, entender su base y origen.

Tabla 3. Competencias cientificas.

Diseno de situaciones para desarrollar competencias cientificas basicas

Ensenar a los estudiantes que la observacion cientifica es mucho mas que una mirada superficial.
La mirada debe concentrarse en algunos factores del fenémeno estudiado. Hay que comparar
caracteristicas y generalizar. Después de observar, es necesario que el estudiante explique lo mas
significativo de aquello que observé. Se avanza de la descripcion verbal a la escrita. Usualmente, se
utilizan herramientas y elementos que potencian los sentidos (microscopio, lupas, termémetro).

“Ensenar la diferencia entre los datos -el qué- y sus explicaciones -el porqué- es clave
para sentar las bases de competencias mas complejas como el andlisis de experiencias, en
las que los alumnos tienen que imaginar explicaciones que den cuenta de manera coheren-
te de los datos recolectados” (Furman y Podesta, ibid.).

Una estrategia para generar preguntas consiste en colocar a los estudiantes frente a datos que se

contradigan o que resulten nuevos y los sorprendan, movilizandolos a saber por qué suceden. Cuando
se generan preguntas, no todas obtendran respuesta concreta. Alli es donde se aprende a elaborar una
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hipotesis. Las preguntas generan otras dudas. Proponga trabajar con diversos textos, elaborando las
preguntas escondidas en ellos.

La formulacion de las hipétesis abre puertas a las predicciones y ejercita la l6gica y la imaginacion,
partiendo de un saber necesario sobre el cual construirlas.

Durante la realizacion de experiencias, explique las razones para cada actividad. Asi hara evidente
la logica en las que se basan. Si comunica los objetivos del experimento, sera mas facil para los
estudiantes encontrar su significado.

En el disefio del experimento deben estar claras las variables a medir. Considere las variables
independientes, asi como las dependientes. Las primeras pueden modificarse por voluntad de quien
realiza el experimento. Las Gltimas varian en funcién de las primeras. En todo experimento hay
factores que se deben mantener constantes. Una vez determinada la variable que se quiere modificar
(independiente), se debe pensar en un método para medir la otra variable (dependiente).

La siguiente tabla, extraida de Furman y Podesta, constituye una herramienta a utilizar para guiar en
el disenio de experimentos:

Pregunta que quiero contestar
Modifico (variable independiente)
Dejo igual (valor constante)

Variable a medir (dependiente)
Resultados si la hipétesis es correcta

Resultados si la hipétesis es incorrecta

Tabla 4. Guia para experimentos.

Es importante que los estudiantes aprendan a anticipar resultados antes de recurrir a la experiencia
y comprender asi el para qué del procedimiento. Esta estrategia desarrolla la autonomia del alumno.

El siguiente modelo de guia de trabajo de laboratorio para los alumnos, extraido de Furmany
Podesta, puede ser (til en este aspecto.

GUIA DE TRABAJO DE LABORATORIO

El experimento de hoy es:
Descripcion del experimento

¢Qué pregunta queremos
contestar?

Hipotesis Predicciones
Pienso que... porque... Si mi hipétesis es correcta, entonces...

LAk ez:z 2:’:;;’;";‘;: r’z Zrt(:ap A Mis resultados
Variables a medir:

Variables a modificar:

Valores constantes:

Conclusiones ¢Qué aprendi de este experimento? ¢Cambid lo que pensaba al principio?
¢Por qué?

Recomendaciones y reflexion | ¢éQué nuevas cosas quiero saber sobre este tema?

Tabla 5. Guia de trabajo de laboratorio. .



Para la recoleccion de datos se recomienda el trabajo en equipos. Distribuya los roles y determine
como se registraran los datos.

Se sugiere administrar los materiales del experimento luego del disefio, ya que suele ser negativo
disponer de ellos con antelacién porque no permite un disefio creativo y autébnomo.

El analisis de los datos supone recuperar los posibles resultados que los estudiantes habian
expresado. El profesor debe planificar los conceptos que debera ir aprendiendo su alumno. Luego de
determinar resultados se avanza tratando de interpretar qué quieren decir respecto del problema. Si
faltan datos, seria interesante replantear los disefios para iniciar otras experiencias. Una vez obtenidos,
socializar y extraer conclusiones. En la socializacion es posible establecer comparaciones entre los
resultados y replantearse las diferencias.

El profesor juega un rol fundamental al proponer el analisis del disefo, los instrumentos de medicién
y otras herramientas para determinar resultados validos.

Con lo experimentado se hace necesario utilizar el tiempo para construir conceptos nuevos.

Otra de las competencias basicas a ensefiar es el analisis de experimentos realizados por
investigadores. El profesor puede utilizar estas instancias haciendo pensar a los estudiantes sobre las
preguntas que guiaron la investigacion, solicitarles que busquen otras respuestas, que amplien las
conclusiones, que se critiquen los resultados, etc. Este tipo de actividades ensefian que el conocimiento
cientifico surge del trabajo cooperativo, es contextualizado, vivo y dinamico.

Cuando no se accede a los materiales para una experiencia se puede recurrir a una simulacién por
computadora que les ayudara a trabajar con variables, provocar cambios, observar resultados diferentes
e interiorizarse en este tipo de trabajo cientifico (analisis y representacion de fendmenos, prueba de
productos).

Otras competencias que se deben desarrollar en los alumnos son la formulacién de explicaciones,
la blisqueda de informacion pertinente, la comprension de un texto de caracter cientificoy la
argumentacion.

El docente cristiano

El profesor que desempena su trabajo con una vision cristiana se ha de distinguir y diferenciar de
otros profesores. Deberia planificar y proponer momentos devocionales con impacto eterno. Ha de
desafiar a sus estudiantes a desarrollar su fe. Debe esforzarse por relacionar los contenidos de su
espacio curricular con la Palabra de Dios y hacer de cada clase un aula para el desarrollo espiritual.
Debe tener claro que, para ser cientifico, no se necesita sacrificar la fe en Dios. Debe mantener el
dialogo con los estudiantes, utilizando palabras positivas e inspiradoras, con mensajes trascendentes
basados en la Biblia. Deberia ensefiar que la fe sin estudio es fragil y vulnerable. Por, sobre todo, debe
ser un buen ejemplo de vida y ensefiar que una fe practica es compatible con todas las areas del saber.

La tarea del docente cristiano es mostrar a Dios en su trabajo de todos los dias. Debe demostrar
especialmente la gracia divina, y también la justicia. Debe interesarse en el bienestar de sus
estudiantes, respondiendo cada inquietud, por mas insignificante que parezca. Debe saber escuchary
atender el corazén de sus estudiantes. Debe orar con su clase y por su clase. Debe cultivar diariamente
su relacién personal con Dios a través del estudio de su Palabra y la oracion.

La ensenanzay las estrategias de Jesucristo

Jess, el gran Maestro, predicé a las multitudes y sus
ensefanzas lograban grandes cambios. ¢Cuales fueron
sus estrategias? John W. Taylor analiza magistralmente
el método del Maestro divino en su articulo “Jesucristo,
el Maestro de los maestros”, publicado en la Revista de
Educacion Adventista, anexado al final de esta guia.

A continuacién, resumimos esquematicamente qué
proponia Jesucristo a sus discipulos:

Pensar

Comprender




Las estrategias pedagoégicas de Jes(s incluian lo siguiente:
Utilizaba ilustraciones

Narraba historias

Comentaba eventos y noticias de actualidad
Utilizaba analogias

Manipulaba objetos

Formulaba preguntas

Proponia el analisis y el razonamiento
Buscaba la resolucién de problemas
Utilizaba comparaciones y destacaba contrastes
Sefalaba anomalias

Utilizaba hipérboles

Proponia el aprendizaje activo y colaborativo
Realizaba representaciones pedagégicas

En conclusion, Cristo ensefiaba utilizando mdltiples recursos, tales como:
Creaba un ambiente de alegria a la hora de ensenar.

Se enfocaba en las fortalezas e invitaba a sus estudiantes a ser exitosos.

Era humilde, compasivo, tierno, simpatico, solicito.

Era perceptivo respecto del contexto donde ensefiaba.

Lograba un vinculo personal con el estudiante.

Se interesaba por las individualidades, reconocia en cada uno un gran potencial.
Estimaba a los nifios.

Devolvia la dignidad a las personas marginadas y rechazadas.

Oraba continuamente.

Recursos sugeridos

En los siguientes sitios web podra encontrar abundante material de consulta para ampliar sus clases.
Alli también se sugiere bibliografia relevante desde el punto de vista del creacionismo biblico.

http://origenesweb.org

http://revistahistoriadelavida.com

http://sabadodelacreacion.org


http://origenesweb.org
http://revistahistoriadelavida.com
http://sabadodelacreacion.org

SECCIONES

En la pagina del indice se exponen los contenidos, los iconos y un cddigo QR que permite vincular el
desarrollo teérico del cuadernillo con un contenido digital: www.historiadelavida.com

El capitulo 1 presenta una introduccion y desarrolla la actividad taxondmica. Expone las categorias
de clasificacion, los reinos, la nomenclatura cientifica que se utiliza para denominar a las especies.

El capitulo inicia con una actividad disparadora para que los estudiantes determinen criterios de
clasificacién, los apliquen e infieran las ventajas de la tarea. Se utilizan iconos que se describiran mas
adelante. El capitulo cierra con una autoevaluacion.

El capitulo 2 presenta los tipos de diversidad viviente y algunos procesos (que consideran los limites
de los cambios desde dos posturas) para explicar esa diversidad: microevolucion y macroevolucion.
Contiene una incursion a la cladistica como rama de la Biologia y el uso de cladogramas y su
interpretacion. Se desarrollan temas como el registro fésil, dataciones radiométricas, teorias geoldgicas
que explican la formacion de estratos, explosién cambrica, fésiles del CAmbrico y del Precambrico.
Utiliza los iconos y agrega el de Mas cerca de Jesis. Si bien realiza un desarrollo teérico de las
tematicas, propone actividades creativas que requieren el uso de la imaginacion del estudiante en la
solucion de una tarea. Utiliza esquemas (cladogramas) propios de la cladistica como ciencia y cuadros
de nomenclatura binomial. El capitulo cierra con una autoevaluacion.

Ambos capitulos hacen uso de cuadros sindpticos, parangones, arboles filogenéticos e imagenes.

ICONOS
.\ ¢Estds hablando
@ en serio?
£ Gl 1
)| osario

G@r

E

Conéctate a la
red e investiga

La noticia
cientifica

Todo un desafio

Reflexiona y
responde

Mads cerca de
Jesus

Para fijar el tema

Presentacion de teorias, experimentos, ideas o pensamientos que provocan sor-
presay promueven la lecturay la reflexion.

Banco de palabras que enriquece el manejo de la terminologia especifica. Describe
conceptos, procesos, cambios.

Presenta sitios web seguros para indagar y ampliar los conocimientos.

Articulo preparado desde una mirada cientifica y analitica. Puede estar acompaiia-
do de otros iconos para reflexionar y responder, por ejemplo.

Actividades con diferentes objetivos: reflexion, blisqueda y ampliacién de la infor-
macion, establecer relaciones a partir de preguntas, desarrollo del pensamiento
critico, comprension, evaluacion, creacién y elaboracion, etc.

Preguntas para posicionar al estudiante ante una realidad especifica, proponerle el
analisis de un experimento (desarrollo de una competencia basica) para solucionar
un problema desde el uso de su imaginacién e inventiva creadora.

Plantea un espacio de decision, acuerdo y compromiso. Conduce al estudiante a
repensar valores, cuestionar creencias, adoptar posturas.

Presenta alglin contenido ampliatorio, una estrategia para recordar algo que ha
sido aprendido.
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CONTENIDOS

DIVERSIDAD DE LA VIDA

indice del cuadernillo Ampliacion de los titulos
CAPITULO 1
Organismos catalogados del mundo. Ejercicios para clasificar estampillas segin criterios establecidos. El orden y la clasificacion en el supermercado.
Utilidad de la clasificacion.
Biodiversidad amenazada ¢Por qué se debiera clasificar? Clasificar para conservar.
Influencia del hombre sobre la biodiversidad. Impacto de la urbanizacidn. Ecosistemas destruidos y consecuencias (actividad). Especies amenazadas y
acciones para protegerlas (actividad).
Revision de sistemas de clasificacion desde Adén hasta Linneo. Aristételes y su clasificacion: plantas-animales / acuaticos-terrestres y aéreos. Teofras-
Desarrollo de la clasificacién biolégica to: hierbas, arbustos, arboles. Agustin de Hipona: clasifica a los animales en (tiles-nocivos-indiferentes. Criterios para clasificar a los seres vivos segin
CLASIFICACION las propuestas de cada cientifico.
DE LOS SERES — - - —— -
VIVOS La clasificacién de Unidades basicas de clasificacién: reino, clase, orden, género y especie.
Linneo
L Relevancia. Lengua: latin.
Categorias de Nomenclatura binomial | Reglas de clasificacién cientifica: Nombre cientifico. Nombre del género. Nombre de la especie. Utilidad del nombre cientifico. Abreviaturas dentro del
clasificacion cientifica género. Ejemplos.
. . Sistema aristotélico de dos reinos. Sistema de tres reinos. Sistema de cinco reinos.
Camino hacia la N P X IR oo
clasificacién actual Resumiendo: descripcién de cada sistema de clasificacion, grupos y criterios. Propuesta actual.
Se presentan las primeras formas de agrupacion. El desafio para crear otras categorias. Vegetal-animal: criterio= por nutricion.
* Reino animal (Animalia o Metazoos): Nimero y tipo de células. Nutricion. Grupos que abarca.
* Reino de las Plantas (Plantae o Metafitas): Namero y tipo de células. Nutricion. Representantes.
IR PR Gl s ¢ Reino de los Hongos (Fungi): Nmero y tipo de células. Nutricion. Grupos que incluye.
* Reino Protista: Nimero y tipo de células. Nutricion. Ejemplares que incluye.
* Reino Monera: Nimero y tipo de células. Ejemplares que incluye.
LOS CINCO Gréfico circular con porcentajes aproximados de especies de cada reino.
REINOS DE LOS Esquema de la clasificacion de los seres vivos: Cuadro sindptico que presenta a organismos no celulares (virus) y celulares (procariotas y eucariotas).
SERES VIVOS
Regla nemotécnica. Reino. Filo/ Tipo. Clase. Orden. Familia. Género. Especie. Nombre vulgar. Cambios microevolutivos y géneros. Criterios macroevoluti-
Categorias taxonémicas 083 A U T,
g Investigadores fantasticos. Ernst Haeckel. Herbert Copeland: detall6 cuatro reinos (animal, vegetal, protista y monera) R.H. Whittaker. Lynn Margulis.
Karlene Schwartz: ubica a las algas en Protistas.
Virus: una excepcién Caracteristicas quimicas y reproductivas.
Opcion maltiple: Investigadores y clasificacion.
Correspondencia: concepto y descripcion.
Marcar con X: Nomenclatura binomial.
AUTOEVALUACION Escritura de nombres} <:|ent|ﬁcqs..
Orden de las categorias taxondmicas.
Relacion de taxones.
Cuadro sobre 5 reinos: criterios y ejemplos.
Argumentos.




(Introduccién)
Biodiversidad

Microevolucién y
macroevolucién

(Introduccion)

Cladistica o
sistematica
filogenética

(Introduccion)

Explosion cambrica

Formacion de los
estratos geoldgicos

Los modelos de descripcién geoldgica

DIVERSIDAD E

HISTORIA DE . .

LA VIDA El registro fésil
Los eslabones
perdidos

RESUMIENDO

AUTOEVALUACION

BIBLIOGRAFIA (Contratapa)

(Introduccion)

El Archaeopteryx

CAPITULO 2

Planeta tierra: diversidad, variedad, cantidad, distribucion de especies.
Biodiversidad: concepto. Tipos. Caracteristicas especificas. Nimero de especies estudiadas y clasificadas. Descripcién de especies. Safari
cientifico (actividad). Facilidad que ofrece un sistema de clasificacion para grupos grandes de organismos: por ejemplo, los moluscos.

Conceptos de macroevolucion y microevolucién.
Los evolucionistas creen que no existen limites para los cambios en las especies. Los creacionistas creen que los cambios en las especies son
limitados.

Filogenética. Sistematica. Ancestro. Linaje. Extintas. Paradigma.
Concepto y objetivos.
Descripcion. Ejemplos. Actividades para interpretar cladogramas.

Caracteristicas. Utilidad. Dataciones radiométricas. Uniformismo y catastrofismo. Trabajo cientifico del Dr. Radl Esperante: ballenas en la
Formacion geolégica de Pisco, Perd.
Sedimentacion. Huevos de dinosaurios. Paleontologia, fosiles, evidencia: conceptos. Neocatastrofismo. Estratos: ubicacion.

¢En qué consistio?
Era. Periodo. Tiempo. Vida predominante. Esquema evolutivo de especies.
Cambrico: Ammonites. Trilobites. Precambrico: Organismos.

Teorias. De corta edad (short age). Revelaciones del registro geolégico. Evidencias en las rocas.

Geologia convencional. Apoyada por evolucionistas. Estratos. Velocidad del proceso. Origen de los seres vivos. Fosiles. Evolucion de la vida.
Desventajas y ventajas.

Geologia modelo tradicional-Diluvio: Apoyada por creacionistas. Estratos. Velocidad del proceso. Origen de los seres vivos. Registro fosil.
Zonacion de fosiles. Desventajas y ventajas.

Geologia holistica (short-age): Apoyada por creacionistas intervencionistas. Estratos. Procesos geolégicos. El pecado. El diluvio. Erosién

y sedimentacion. Formacién de montaiias.

Formas de vida. Especiacion. Fosiles. Efectos de la erosion y la sedimentacion. Desventajas y ventajas.

Qué son?

Caracteristicas. Analisis.

Lo que los cladogramas no consideran. Arboles filogenéticos comparados. La explosion cambrica y ausencia de fosiles de transicion.

Ideas acerca de cladistica, cladogramas, base del arbol, macroevolucién y microevolucion. Ordenamiento de periodos geoldgicos. Titulo de una
noticia. Acréstico de distintos conceptos.

Argumentos. Oraciones construidas a partir de términos. Red conceptual para modelo geolégico.

IFE: Apocalipsis 14: 6y 7.

Se presentan libros cuya consulta es relevante y enriquecedora.



Objetivos generales

A través del desarrollo de los contenidos y actividades de este cuadernillo, se pretende que los
estudiantes logren:

Caracterizar los diferentes sistemas de clasificacion utilizados a través de los anos y los criterios
que ellos consideran para establecer grupos de organismos.

Evaluar los aportes que un sistema de clasificacion brinda.

Reflexionar acerca de la tarea conferida por Dios al hombre en lo que respecta a la biodiversidad.

Proponer construcciones de uso cotidiano (guias, cajas entomolégicas, fichas descriptivas, otros)
basadas en los criterios de clasificacion de la diversidad.



Contenidos

indice del cuadernillo

1. Biodiversidad amenazada

2. Desarrollo de la clasificacion
biol6gica.
CLASIFICACION
DE LOS SERES
VIVOS
La clasificacion
de Linneo

Nomenclatura
binomial

2 (I cientifica

de clasificacion

Camino hacia
la clasificacion
actual

4. Esquema de clasificacién de los
seres vivos

LOS CINCO

REINOS DE LOS

SERES VIVOS

5. Categorias taxondmicas

6. Virus: una excepcion

Ampliacion de los titulos

Organismos catalogados del mundo. Ejercicios para
clasificar estampillas segn criterios. El orden y la
clasificacion en el supermercado. Utilidad de la cla-
sificacion.

¢Por qué se debiera clasificar? Clasificar para conser-
var.

Influencia del hombre sobre la biodiversidad. Impacto
de la urbanizacién. Ecosistemas destruidos y conse-
cuencias (actividad). Especies amenazadas y accio-
nes para protegerlas (actividad).

Revision de sistemas de clasificacion desde Adan has-
ta Linneo. Criterios para clasificar a los seres vivos.

Unidades basicas de clasificacion: reino, clase, or-
den, género y especie.

Relevancia. Lengua: latin.

Reglas de clasificacién cientifica: Nombre cientifico.
Nombre del género. Nombre de la especie.

Sistema aristotélico de dos reinos. Sistema de tres
reinos. Sistema de cinco reinos.

Resumiendo: descripcion de cada sistema de clasifi-
cacion, grupos y criterios. Propuesta actual.

Se presentan las primeras formas de agrupacion. El
desafio para crear otras categorias. Vegetal-animal:
criterio= por nutricién.
Reino animal (Animalia o Metazoos): Nimero y
tipo de células. Nutricion. Grupos que abarca.
Reino de las Plantas (Plantae o Metafitas): Nime-
ro y tipo de células. Nutricion. Representantes.
Reino de los Hongos (Fungi): Nimero y tipo de
células. Nutricién. Grupos que incluye.
Reino Protista: Nimero y tipo de células. Nutri-
cion. Ejemplares que incluye.
Reino Monera: Nimero y tipo de células. Ejempla-
res que incluye.
Esquema de la clasificacion de los seres vivos: Cua-
dro sinéptico que presenta a organismos no celulares
(virus) y celulares (procariotas y eucariotas).

Regla nemotécnica. Reino. Filo/ Tipo. Clase. Orden.
Familia. Género. Especie. Nombre vulgar. Cambios
microevolutivos y géneros.

Investigadores fantasticos. Ernst Haeckel. Herbert
Copeland. R.H. Whitakker. Lynn Margulis. Karlene
Schwartz.

Caracteristicas quimicas y reproductivas.
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Opcién maltiple: Investigadores y clasificacion.

Correspondencia: concepto y descripcion.

Marcar con X: Nomenclatura binomial.
AUTOEVALUACION Escritura de nombres‘cientfficcis.'

Orden de las categorias taxondémicas.

Relacién de taxones.

Cuadro sobre 5 reinos: criterios y ejemplos.

Argumentos.

Objetivos
Examinar, descubrir y apreciar las ventajas de un sistema que clasifica la diversidad viviente en
los ecosistemas.
Evaluar la actividad antrépica determinando su impacto sobre el ambiente.

Identificar los cambios ocurridos en los criterios de clasificacion de seres vivos adoptados a lo
largo del tiempo.

Analizar las caracteristicas que permiten agrupar a los individuos en distintos reinos.
Reflexionar acerca del rol del hombre como mayordomo de la Creacion.
Desarrollar el pensamiento critico posicionandose en el escenario de la vida como agente de cambio.

Actividades de inicio

Para disparar el interés de los estudiantes se sugiere buscar y presentar una noticia acerca de la
cantidad de organismos que han sido clasificados por los bi6logos del mundo (p.4). Como ejemplo, la
noticia que aparece en el siguiente enlace sobre la diversidad de especies. Este articulo del Ministerio
de Agricultura y riego del Peri presenta el concepto de diversidad de especies y amplia respecto a la
realidad del pais. Hacia el final se rescata esta idea:

“Lograr el inventario de la vida es algo basico si queremos manejar la diversidad de
especies. A nivel mundial se calcula entre 1,7 y 2 millones de especies conocidas, es decir
descritas y con nombre cientifico. Sin embargo, el total estimado de especies varia mucho,
entre 13 y 50 millones de especies, segin los cientificos. Por lo tanto, hay un reto enorme
para catalogar las especies del mundo. Felizmente hay iniciativas mundiales de informacién
sobre especies, como el Catalogo de la Vida, que ya tiene mas de 1 millén de especies cata-
logadas y en linea. El Sistema Mundial de Informacién de Biodiversidad mantiene una red
distribuida de informacién de especimenes colectados en Museos y Herbarios, que consti-
tuye la fuente de informacién mas importante sobre biodiversidad”.

Algunas de las cuestiones que pueden ayudar al analisis de este articulo son:
¢Acerca de qué habla el articulo?
¢Qué ideas principales se pueden rescatar en este texto?

¢Por qué crees que es tan dificil clasificar a las especies, estimando que existen casi 50 millones
en el mundo?

¢Qué ventajas podria tener el contar con un catalogo pormenorizado de las especies mundiales?

éQué es clasificar? Invite a los estudiantes a desarrollar la actividad que aparece en el icono
Reflexiona y responde de la p. 4. Podran determinar aquellas caracteristicas de los objetos a clasificar,
distinguir la importancia de establecer patrones comunes y diferentes a la hora de agrupar elementos, y
evaluar los beneficios de las clasificaciones para la mejora de la calidad de la vida humana.


https://www.minagri.gob.pe/portal/47-sector-agrario/recurso-biodiversidad/345-diversidad-de-especies

Actividades de desarrollo

Propicie la formacion de equipos de trabajo. En ellos deberan comentar los aspectos que se relatan
en el texto y determinar ideas principales. Por ejemplo:

“Un buen estudio y clasificacion de lo que nos ofrece la naturaleza facilita descubrir qué
beneficios aporta, como la cura para algunos padecimientos del ser humano”

Permita la socializacion de los resultados que aporta cada equipo.
Seria (til incorporar un esquema como el que se presenta debajo. Establezcan las relaciones de
acuerdo a las ideas que se van rescatando:

— Arena
—— Vivienda —

— Madera

— Algodon

——— Vestimenta —

— Lino

—  Petrdleo
L—— Combustible

— Gas natural

{—} Naturaleza

Clasifica

¢Qué necesito? ¢Como lo cuido?

Actividades de cierre

En la p. 6 se plantea una actividad interesante que permite a los estudiantes reflexionar y responder
acerca de las intervenciones humanas para la urbanizacion. (Actividad 1).

Con el icono Reflexiona y responde se pretende desarrollar la capacidad de bidsqueda de informacion
y el establecimiento de las relaciones causa-efecto, por medio de las actividades 2 y 3.

La basqueda de informacion le permitira al estudiante seleccionar dos especies amenazadas de
su pais de origen y posicionarse en la actividad del cientifico o ambientalista a la hora de determinar
acciones proteccionistas a seguir (Actividad 4 de la p.6)

Proponga a los grupos de estudiantes la organizacion de un congreso cientifico donde cada equipo
presentara las ideas generales desarrolladas en este tiempo y puntualizara acerca de las especies
amenazadas en la regién donde vive y las acciones que como “cientificos ambientalistas”, proponen.

Para esta actividad, adec(e un espacio del colegio, invite a otros cursos al congreso: “Lo conozco
y por eso lo cuido”. Prepare una mesa ornamentada, con micréfonos y equipos para proyectar las
presentaciones digitales o clasicas preparadas por los equipos. Establezca un tiempo no mayor a 15
minutos a cada equipo para presentar sus producciones.



Objetivos
Conocer los criterios por los que se agrupan a los seres vivos en diferentes conjuntos de organis-
mos vivos que comparten caracteristicas.
Aplicar los saberes adquiridos en diferentes construcciones: Caja entomolégica y guia descriptiva
de insectos.
Evaluar la importancia de establecer patrones en la clasificacion de los seres vivos.

Desarrollar un pensamiento reflexivo-critico respecto a la relacion entre la diversidad viviente y
una mente superior.

Actividades de inicio

Introduzca el tema y despierte el interés de los estudiantes por medio de la proyeccién del video “La
Creacion. La Tierra es testigo”. Acompane la reflexion acerca del evento con el repaso de Génesis 1:1-27
y cierre leyendo Génesis 2:19.

Compartimos algunas afirmaciones publicadas en la Guia de Estudio de la Biblia. Edicién para
Maestros. Los origenes, por James Gibson. Buenos Aires, Editorial ACES, 2013, pp.18, 21, 30, 31, 112, 113:

“Cuando la Tierra llegd primero a existir, no era apropiada para la vida. La Biblia no dice
nada acerca de qué lapso hubo entre la creacion original de las rocas y el agua, y la crea-
cion del medioambiente y las criaturas.”

“La tierra seca proporciona un espacio para que Dios ponga el suministro de alimentos
para las criaturas que pronto crearia. Entre lo que Dios crea de lo seco(tierra), se men-
cionan especificamente hierba verde, hierba que da semilla, arbol de frutos... El texto no
indica cuantas clases diferentes de plantas cred, pero si indica que hubo una diversidad
de plantas desde el principio. Por lo que vemos hoy, sabemos que debe haber habido una
increible variedad de estas formas de vida... [a Biblia es clara en que no hay ning(n antepa-
sado comin del que deriven todas las plantas; sino que hay una diversidad de ellas desde
el mismo comienzo”.

“Nota que todas estas criaturas se mencionan en plural, indicando que Dios creé en el
quinto dia una diversidad de organismos... Al parecer, Dios le dio a cada una de sus cria-
turas el potencial de producir una gran variedad de descendientes diferentes, afnadiendo
todavia mas diversidad a la creacion”.

“...el texto indica que Dios cred en el 6° una diversidad de bestias, ganado y cosas que
se arrastran. No hay un antepasado (nico para todos los animales terrestres; en cambio,
Dios cre6 muchas estirpes diferentes y separadas”.

“El mundo en el cual vivimos es una dadiva de amor de parte del Dios creador... Dios
colocé a los seres humanos, creados intencionalmente para relacionarse con él, con otras
personas y con el mundo que los rodeaba... la preservacion y el mantenimiento de este pla-
neta estan relacionados con nuestro servicio al Creador”.

“De acuerdo con Génesis 2:19 una de las primeras tareas de Adan fue dar nombre a los
animales”.

“La tarea de Adan era cuidar del Jardin, administrar y atender sus necesidades”.


http://educacion.editorialaces.com/contenido-digital/la-creacion-cs-naturales-c
http://educacion.editorialaces.com/contenido-digital/la-creacion-cs-naturales-c

Enféquese en la tarea que le correspondia por mandato divino a Adan de cuidar, conocer y proteger
a la diversidad viviente, donde estaba involucrada la nomenclatura sencilla de los animales. Y esto
constituye la mas antigua clasificacion biolégica.

Repase con los estudiantes los otros tipos de clasificacion (p. 7) propuestos por Aristoteles,
Teofrasto y Agustin de Hipona registrando los grupos conformados y los criterios utilizados.

Reflexione con ellos respecto a la tarea de Linneo (pp. 8 y 9) mencione que este botanico sueco
clasificé a los seres vivos, inicié con el estudio de las plantas y sus flores y pudo clasificar todas las
que se conocian. Luego sigui6 clasificando animales. Para 1758 propuso mirar las semejanzas de las
especies y ubicarlas dentro de un género. A varios géneros dentro de un orden, varios érdenes dentro
de una clase y varias clases en un reino. Asi obtuvo dos grupos bien definidos: Animalia y Plantae,
considerando como criterios la nutricion y el desplazamiento. El reino Plantae estaba formado por
organismos sin posibilidad de desplazarse y capaces de producir su alimento. El reino Animalia formado
por los consumidores que podian movilizarse hacia diferentes partes buscando su alimento. Ya se sabia
de la existencia de microorganismos y se los colocaba en el reino animal.

Presente cuestiones como:

¢Qué problemas crees que fueron solucionados por el aporte de Linneo?

¢Cémo se relacionan sus aportes con la taxonomia?
Linneo éera un hombre de fe? Explique.

Piensen (en equipos) una lista de 20 organismos y traten de elaborar un sistema para clasificar-
los. Este tipo de tarea éles parecié facil? éPor qué?

Presenten y defiendan su propuesta ante los otros equipos.

¢Qué factores creen que influyen en la elaboracion, mejora y produccién de un sistema de clasifi-
cacion?

Actividades de desarrollo

La clasificacion de Linneo: Nomenclatura binomial cientifica. Reglas de clasificacion cientifica (p.9)

Visita a una entidad de investigacion (INTA) y entrevista a un experto. Cree propuestas valiosas que
incrementen la participacion y el interés provocando aprendizajes significativos en esta instancia. Es
necesario considerar que el estudiante que aborda las categorias de clasificacion se enfrenta con una
multiplicidad de terminologia cientifica de repente. Por esto seria excelente implementar con ellos
algln tipo de vinculo con aquellas entidades que trabajan con diversidad vegetal o animal. Por ejemplo:
la visita al INTA de la localidad constituye una excelente oportunidad para dialogar con entomélogos,
ingenieros agronomos y bidlogos. Guie a los estudiantes en la redaccién de una entrevista al experto.
Recuerde: muchos nombres cientificos aluden a alguna caracteristica del individuo. Puede presentarles
algunos como curiosidades o plantearles que ellos indaguen qué significan esos nombres. Por ejemplo:
rubrum: rojo; speciosus: llamativo, vistoso (Heliocereus speciosus); melaleuca: negray blanca;
micrantha: de flores pequefas; nigra: negro; crista galli: cresta de gallo; etc. Pueden realizar un
glosario de algunos de estos nombres.

Caja entomolédgica. Proponga la construccion de una caja entomolégica con al menos 15 ejemplares.
Respecto a esta actividad podra consultar en el siguiente video: “Aprendiendo a montar una Caja
entomolégica”.

Utilicela para destacar la manera en que se nombran los insectos, considerando las categorias de
clasificacion propuestas en las pp. 8y 9.

Planifique un dia para conocer la diversidad de insectos. Prepare el espacio (aula, pasillo, labora-
torio o patio interno). Habilite para cada equipo una mesa de exposicién de las cajas.

Incentive la utilizacién del vocabulario técnico: taxén, reino, filo, clase, orden, familia, género,
especie, taxonomia, entomologia, abreviatura sp, nomenclatura binomial (pp. 8, 9, 14 y 15)

Guia descriptiva de insectos y otros organismos que parasitan o depredar plantas. Otra propuesta
interesante es conducir a los estudiantes en el armado de un cuadernillo con la descripcién de
diferentes organismos que son plagas o que pueden ser considerados peligrosos en un cultivo. Aclare
la necesidad de identificarlos por sus nombres cientificos y de utilizar el vocabulario técnico especifico:

JED



https://www.youtube.com/watch?v=g5iZHbWvaok
https://www.youtube.com/watch?v=g5iZHbWvaok

habitat, parasito, predador, parasitoide. Consulte el siguiente ejemplo de este tipo de guias.

Como muestran las pp. 34, 35, 48, 49, podrian quedar las fichas técnicas-descriptivas en el
cuadernillo de plagas. Podria también realizarse un cuadernillo de insectos que visitan regularmente las
plantas de un jardin o plaza.

Aqui se presenta un modelo de ficha con informacién acerca del individuo que puede colocarse en la
pagina de la izquierda y en la pagina de la derecha se puede agregar una imagen del organismo.

DATOS DESCRIPCION

Nombre cientifico
Variedades
Caracteristicas corporales
Danos que causa
Vegetales a los que ataca
Medidas de control

Enemigos naturales

Reflexion critica. Respecto a estas (ltimas propuestas (Caja entomoldgica y Guia descriptiva),
proponga la reflexion critica acerca de las siguientes preguntas:

¢Por qué es de gran importancia conocer los nombres cientificos y la descripcion de estos orga-
nismos?

¢Qué relacion te parece que desarrollan la ciencia y la tecnologia cuando se trata de clasificar y
combatir aquellas especies que perjudican a la especie humana?

Fichas para reconocimiento de mosquitos. Otra propuesta para el desarrollo de estos temas y fijacion
de contenidos podria ser: confeccion y armado de una ficha para distintos géneros de mosquitos.
Principalmente en este tiempo donde aparecen muchisimas enfermedades transmitidas por distintos
géneros y especies de ellos. Gracias a esta estrategia estaran en condiciones de reconocer aquellos
géneros de mosquitos (Aedes, Anopheles y Culex) que actian como vectores de enfermedades como el
dengue y proponer instancias de prevencion y eliminacién de los mismos.

Aedes Anopheles Culex


https://repositorio.inta.gob.ar/xmlui/bitstream/handle/20.500.12123/1223/INTA_CRCorrientes_EEABellaVista_Libros_Caceres_S_Guía_identificacion_manejo_plagas_citrus.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Virus una excepcion (p.16)

Proponga la blsqueda de informacién respecto a los coronavirus, dada la actualidad y vigencia de la
pandemia desatada en el mundo. Solicite a los estudiantes que, por medio de una presentacion digital,
expongan lo investigado puntualizando en las caracteristicas del coronavirus de Wuhan: SARS-CoV-2.

CORONAVIRUS DE WUHAN ¢Queé averigiié?

Nombre cientifico

Forma

Metabolismo y reproduccion
Formas de transmision

Particularidades de este coronavirus

Efectos producidos sobre la salud de
las personas y tratamiento

Coronavirus

Actividades de cierre

En las pp. 17 y 18 (Actividades 1 a la 6) se presentan propuestas que puede utilizar con el propésito
de que los estudiantes desarrollen habilidades como recordar, relacionar e identificar y terminologia
especifica, como nomenclatura binomial y categorias taxonémicas.

Motive a los estudiantes a reflexionar y revisar aquello en lo que creen y enriquecer su cosmovisién
por medio de estos cuestionamientos:

¢Como y por qué se clasifica a los seres vivos?

¢Cémo aporta esta clasificacion a mejorar la vida del hombre sobre el planeta?

¢Se modifico la tarea del hombre comparada con aquella que le fuera asignada desde la Creacion
de todo lo viviente?

¢Qué cambios propondrias al sistema de clasificacion si te tocara trabajar como taxénomo?
¢Te parece que la clasificacion se relaciona con el orden? ¢Por qué?

Propicie la integracion de estos contenidos con la fe y la cosmovision cristiana. Puede utilizar para
ello algunas de estas cuestiones:

La diversidad viviente que fuera creada hace unos 6000 afios atras, la variedad de plantas comes-
tibles, frutas y granos équé mensaje transmiten sobre el amor de Dios para con el hombre?

¢Qué rasgos o caracteristicas de los seres vivos son poderosas herramientas para sostener la idea
de un mundo viviente disefiado por una mente superior?

Segiin la Biblia écomo se relaciona el dia sabado con toda la creacion?
¢Qué ideas innovadoras se te ocurren para convertir al sdbado en un momento de relacién profun-

da con el Creador?



Objetivos
Analizar las ventajas del sistema de clasificacion propuesto por Whittaker.
Establecer criterios para clasificar a los seres vivos en diferentes categorias taxonémicas.

Debatir las posturas creacionista y evolucionista respecto a la diversidad viviente, luego de anali-
zarlas de manera critica y compararlas en todos sus aspectos.

Actividades de inicio

Camino hacia la clasificacion actual (p. 10)

Para llevar a sus estudiantes a pensar con un argumento, pregunte:
Si se encontrara un organismo sin posibilidad de traslado, que no puede producir su alimento y
tuviera que ser clasificado, ¢éDonde crees que Aristételes lo ubicaria?

¢Cambiard su ubicacion segin el Sistema de tres reinos? ¢Por qué?

Siademas se determina que ese organismo es unicelular y se nutre por ingestion ¢Qué problema
en la clasificacion de ese organismo vendria a solucionar el Sistema de los cinco reinos? ¢Qué cri-
terios serian los que se consideraron para su clasificacion?

Incremente la motivacion con la observacién del video “Nuestro hogar: Tierra viva # 15” Trabaje las
siguientes cuestiones:
¢Por qué es tan dificil definir la vida?

¢Coémo se clasifica a los seres vivos y cuales son los problemas que surgen al intentar clasificar la
diversidad?

¢Qué teorias realizan aportes e intentan clasificar la biodiversidad?
¢Cual debe ser la actitud del cientifico cuando observa la diversidad viviente y por qué razén?

Actividades de desarrollo

Los cinco reinos de los seres vivos (pp. 11-13)

Proponga la lectura y analisis de cada reino propuesto por Whittaker y con las caracteristicas esen-
ciales que los estudiantes completen las actividades 7y 8 de las pp.18 y 19.

Pregunte a los estudiantes: ¢Cuales les parece que fueron los problemas en la ubicacién de organis-
mos que la clasificacion de Whittaker no resolvi6? Para indagar respecto a esto puede compartir este
enlace. Después, permita un espacio de socializacion respecto a las actividades planteadas. Se pueden
trabajar estas consignas en equipos de trabajo.

Presente a los estudiantes una herramienta sumamente (til para clasificar a los organismos: las cla-
ves dicotomicas. Explique que asi se puede identificar a un organismo. Estas claves se utilizan para es-
tablecer si ese organismo es una planta, un animal, un protista, una bacteria o un hongo. Explique que
adn dentro del reino se pueden utilizar claves para ubicar a un organismo dentro de cualquier categoria
taxondémica.

Se llama dicotémica porque compara caracteristicas morfolégicas visibles o no, de cada caracteristi-
ca coloca dos alternativas, por ejemplo, si se desea clasificar a un organismo de cuerpo blando como la
lombriz, y la caracteristica estudiada es “esqueleto” las dos alternativas se deben colocar asi:

1. Con esqueleto 6seo cererererereres s e re e senennanes ira la opcion...

2. Sin eSQUELELO SO ...cvcvereereeerererersrraerssseseeseerenenes INVERTEBRADO

Es decir, se clasifica en funcion de si tienen o no tienen la caracteristica. Para establecer una
clasificacién mas especifica se repite el proceso, pero utilizando una clave para identificar alguna clase
de invertebrado.

A veces en lugar de dos opciones (dicotomias) se pueden emplear tres (tricotomias)

Cada opcién o afirmacién se denomina de distintas formas, con nimeros arabigos o romanos, con

letras, con simbolos.


https://www.grisda.org/espanol/origenes-nt-tierra-viva
https://www.lifeder.com/clasificacion-de-whittaker/

Una vez analizada una clave modelo se sugiere llevarlos a la practica. Una actividad interesante
se plantea en el Cuaderno de Actividades de Nivel 2 de la Olimpiada Argentina de Ciencias Junior,
Problema N° 2, por Marcela Calderdn y otros, Mendoza, Editorial Tintarte, 2017, pp. 61-65. A partir
de la observacion de huellas, se compara con un catalogo, se aplica una clave para clasificacion de
animales mamiferos y se construye una ficha de identificacién del organismo que dejé dichas huellas.
Esta actividad permite trabajar criterios de clasificacion y hacerlo dentro de la categoria taxondmica de
Clase.

Prepare una diapositiva o lamina con diferentes organismos, por ejemplo: un alga microscépica,
un hongo de sombrero, un gorrién, una planta de maiz, una vorticella, una bacteria, un eucaliptus.
Solicite a los estudiantes que, utilizando los criterios de Whittaker, construyan una clave dicotémica
para clasificar a estos organismos. Puede proponer ademas, que expliquen ante los demas grupos como
los clasificaron o qué tuvieron en cuenta para hacerlo. Que agreguen otras informaciones acerca de los
organismos clasificados.

Otra propuesta respecto a Fichas diddcticas. Puede analizar, replicar, tomar como modelo patrén
o0 buscar en esta ubicacion que pertenece al Museo de Ciencias Naturales “Bernardino Rivadavia”.
Consulte la Ficha Diddctica de Mamiferos.

Actividades de cierre

Argumentacién. Propicie la combinacion entre lo aprendido sobre las caracteristicas de organismos
que los permiten clasificar en 5 reinos y la observacion del video Nuestro hogar: Tierra viva, para que los
estudiantes elaboren los argumentos de la actividad N° 9.

Debate. Proponga un debate entre los argumentos evolucionistas y los creacionistas. Divida a la
clase en 2 grupos. Cada grupo cuenta con 20 minutos para armar su texto y luego se procede a realizar
un debate para responder a la pregunta: ¢Como se explica la vasta y abundante diversidad de seres
vivos en el planeta Tierra?

Debate: los grupos presentaran sus argumentos y rebatiran los argumentos opuestos.

Distribucion de roles:

Un representante de cada grupo presenta y defiende una postura sobre el tema

El moderador da la palabra al resto del curso para que hagan un maximo de cuatro preguntas.
Luego de cada pregunta, los grupos tienen un minuto para responder por turno. Dos representan-
tes de cada grupo deben responder las preguntas.

Un estudiante de cada grupo presenta los argumentos finales y la conclusién respecto del tema.

Concluido el capitulo serfa interesante que proponga a los estudiantes un ejercicio para
autoevaluarse. Cada uno de ellos puede completar un cuadro como el siguiente, y compartir con sus
compaiieros lo que coloca alli:

Pensando en la ma- Pensando en el Respecto a la com-
Mi nombre | nera en que estudié, | modo en que regis- prension de los No tengo dificulta-
es... me ha servido mu- tro lo que aprendo conceptos me ha des para...
chisimo... me gusta utilizar... costado...

O podria proponerles otro tipo de autoevaluacién. Se sugiere un cuadro como:

¢Qué sabia antes
Tema o contenido | de empezar a estu-
diar este tema?

¢Qué dudas ain
tengo?

éQué aprendi

ahora? ¢Como lo aprendi?

JED
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Otra alternativa es hacerles pensar sobre cada actividad realizada, este cuadro que aparece debajo
posee algunas de las actividades, Ud. puede seleccionar o agregar la que considere conveniente:

Actividad
Analisis de la noticia
“Diversidad de especies”

Congreso cientifico: “Lo
conozco y por eso lo
cuido”

La caja entomolégica.

Clave dicotémica para
organismos

¢Qué objetivo | ¢Qué logré apren- éComo lo ¢Qué me quedo
tenia? der? aprendi? por saber?

Después de esta instancia se pueden reajustar las estrategias para alcanzar los objetivos

planteados.



Contenidos

Planeta tierra: diversidad, variedad, cantidad, distri-

bucién de especies.

Biodiversidad: concepto. Tipos. Caracteristicas
(Introduccidn) especificas. Nadmero de especies estudiadas y cla-
Biodiversidad sificadas. Descripcion de especies. Safari cientifico

(actividad). Facilidad que ofrece un sistema de cla-

sificacion para grupos grandes de organismos: por

ejemplo, los moluscos.

Conceptos de macroevolucién y microevolucion.

(Introducci6n) Los evolucionistas creen que no existen limites para
los cambios en las especies. Los creacionistas creen
Microevolucién que los cambios en las especies son limitados.
y macroevolu- Filogenética. Sistematica. Ancestro. Linaje. Extintas.
cion Cladistica o sis- Paradigma.
tematica filoge- Concepto y objetivos.
nética Descripcion. Ejemplos. Actividades para interpretar
cladogramas.

Caracteristicas. Utilidad. Dataciones radiométricas.

Uniformismo y catastrofismo. Trabajo cientifico del

Dr. Raill Esperante: ballenas en la Formacién geol6-
(Introduccién) gica de Pisco, Perd.

Sedimentacion. Huevos de dinosaurios. Paleontolo-

gia, fosiles, evidencia: conceptos. Neocatastrofismo.

DIVERSIDAD E Estratos: ubicacion.
HISTORIADE | g registro fosil ¢En qué consisti6?
LA VIDA

Era. Periodo. Tiempo. Vida predominante. Esquema
evolutivo de especies.

Cambrico: Ammonites. Trilobites. Precambrico: Or-
ganismos.

Formacion de los | Teorias. De corta edad (short age). Revelaciones del
estratos geol6- registro geolégico. Evidencias en las rocas.
gicos

Explosién cam-
brica

Geologia convencional. Apoyada por evolucio-
nistas. Estratos. Velocidad del proceso. Origen
de los seres vivos. Fasiles. Evolucion de la vida.
Desventajas y ventajas.
Geologia modelo tradicional-Diluvio: Apoyada
por creacionistas. Estratos. Velocidad del proce-
Los modelos de descripcion so. Origen de los seres vivos. Registro fésil. Zona-
geolodgica cién de fésiles. Desventajas y ventajas.
Geologia holistica (short-age): Apoyada por crea-
cionistas intervencionistas. Estratos. Procesos
geolégicos. El pecado. El diluvio. Erosi6n y sedi-
mentacion. Formacion de montafias. Formas de
vida. Especiacion. Fésiles. Efectos de la erosion y
la sedimentacion. Desventajas y ventajas.

Los eslabones | (Introducci6n) ¢Qué son?
perdidos El Archaeopteryx | Caracteristicas. Analisis.

JED



RESUMIENDO Lo que las cladogramas no consideran. Arboles fi-
logenéticos comparados. La explosién cambrica y
ausencia de fosiles de transicion.

AUTOEVALUACION Ideas acerca de cladistica, cladogramas, base del
arbol, macroevoluciéon y microevolucion. Ordena-
miento de periodos geoldgicos. Titulo de una noti-
cia. Acrdstico de distintos conceptos.
Argumentos. Oraciones construidas a partir de tér-
minos. Red conceptual para modelo geolégico.
IFE: Apocalipsis 14: 6 y 7.

BIBLIOGRAFIA (Contratapa) Se presentan libros cuya consulta es relevante y
enriquecedora.

Objetivos
Distinguir los diferentes tipos de biodiversidad y su importancia para el planeta Tierra.
Generar preguntas investigables.
Contrastar los fenémenos de microevolucién y macroevolucion.
Obtener datos a partir del examen de evidencias fésiles.
Establecer argumentos para distintas afirmaciones.
Experimentar con los procesos de sedimentacion y formacion de fésiles.
Analizar los modelos de descripcion geolégica.

Actividades de inicio

Diversidad e Historia de la vida (p. 20)
Indague qué conocen los alumnos acerca del término biodiversidad con algunas preguntas como:
Si pudieras dividir el planeta Tierra en distintos ambientes ¢Cuales serian esos?

Dentro de esos ambientes ¢qué individuos son representativos?
¢Qué caracteristicas especificas tienen?

En la p. 20 se exponen los criterios que se consideran al momento de hablar de biodiversidad, que
refiere a variedad de organismos que habita el mundo, cantidad de especies, nimero de individuos
dentro de cada especie, distribucion geografica de las especies.

Considerando algin criterio solicite la construccién de una maqueta representativa de algin
ambiente y los organismos (diversidad viviente) que lo ocupan. Distribuya distintos ambientes entre los
diferentes equipos.

Instale un dia para que los equipos expongan sus maquetas y hablen de la biodiversidad
caracteristica y las ventajas que trae al planeta.

Proponga encontrar entre los ejemplos desarrollados las formas de biodiversidad que se observan
clarificando de esta manera los conceptos de:

Diversidad especifica: como la variedad genética que existe entre los individuos de diferentes po-
blaciones.

Diversidad genética: como la diversidad de patrones y caracteristicas especificas que existen al
comparar individuos de la misma especie.

Diversidad ecosistémica: como los diferentes ecosistemas y biomas del mundo.

Actividades de desarrollo

Diversidad e historia de la vida (pp. 20-23)

Retome las ideas de la p.21y luego proponga a sus alumnos la confeccién entre todos de una lista
de especies propias de su region (zona, ciudad o provincia). Luego que cada dos alumnos seleccionen
una especie acerca de la que han de indagar, caracteristicas. El desafio consiste en desarrollar lo que
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se presenta en el Icono Todo un desafio. Para que se puedan desarrollar ambas actividades divida a la
mitad de los equipos para desarrollar la actividad 1y la otra mitad, la actividad 2.

Solicite a los estudiantes, el informe respectivo al trabajo practico. Esto constituira un insumo
fundamental para la evaluacién y la mejora de la ensefianza.

Que los alumnos de diferentes equipos intercambien los informes y puedan realizar preguntas al
mismo. De este modo se complementan los Informes presentados.

Lea con los estudiantes acerca de la diversidad de moluscos. Una de las posibilidades estratégico-
metodolégica esta relacionada con orientar la lectura como una actividad para resolver problemas.
Seleccione algunos articulos de divulgacién cientifica respecto a la biodiversidad y trabaje con ellos en
hacerse preguntas que puedan o no responderse con el articulo. Aqui se sugieren algunos articulos:

Biodiversidad en el Pert
Biodiversidad en Bolivia
Biodiversidad en Uruguay
Biodiversidad en Argentina

Algunas preguntas que pueden generar la resolucion de problemas, son las que aparecen al final de
la p. 22, ellas son:

¢De donde surgi6 esa multiforme diversidad de vida?
La biodiversidad en el planeta ésiempre fue l[a misma?
Esa biodiversidad, ¢puede ser alterada? ¢Puede aumentar con el tiempo? éPuede disminuir?

Microevolucion y macroevolucion. (pp. 23 y 24)

Crear con el grupo clase completo un cuadro de diferencias entre las explicaciones para
MICROEVOLUCION Y MACROEVOLUCION. Para ir completando conduzca la clase con las siguientes
reflexiones:

¢Acerca de qué explica cada proceso?
¢Qué dice respecto a los cambios?
¢Qué tipo de evolucion representan?
¢Cudl es tu postura al respecto?
Para ejemplificar ambos procesos proponga la Actividad 3 que aparece en la p. 38.

Cladistica o sistemadtica filogenética. Cladogramas (pp. 24 y 25)

Proponga algunas cuestiones para indagar sus ideas previas: ¢qué entienden por Cladistica y qué
objetivos tiene?

Como introduccion de los conceptos (Cladistica/ Cladogramas) y analisis de los mismos se sugiere
las interacciones de los estudiantes con las cladogramas que aparecen en pp. 24y 25. Permita las
diferentes opiniones y entre todos reconstruyan un concepto que podran mejorar a partir de la consulta
de pp. 24 y 25. La interaccion con los cladogramas le permitira advertir que existen ramas que se
desprenden de otras y qué existen circulos que indican algo.

Desarrollo individual de cada estudiante de las actividades que aparecen en la p. 25 para socializar
sus resultados unos 15 minutos antes de finalizar la clase. Soliciteles ademas una puesta en comdn y
acuerdo respecto a otros vocablos especificos como: relaciones de parentesco, especies extinguidas,
nudo, linaje ancestral.

Registro fosil (pp. 26-28)

Parta del conocimiento previo de los estudiantes: équé es un fosil? équé seria un registro fosil? Y
écomo se habran formado?

Lean el texto acerca de los fosiles.

Vean el video de la web Origenes para ayudar a los estudiantes a entender como y por qué razén se
han preservado de ese modo los esqueletos de diferentes vertebrados.

Se sugieren las siguientes preguntas problemas para trabajar a partir del texto y el video:

¢Qué pueden revelar los fosiles acerca de los cambios en los seres vivos?
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¢Se puede relacionar, con la evidencia fésil, a los grandes grupos de seres vivos? ¢éDe qué manera
lo harias?

¢Sera que todos los grupos de seres vivos actuales tienen algin representante fésil? Explica.

También se sugiere consultar el articulo del Ph. D. Roberto Biaggi: “Ambar: una ventana al pasado”.
Esta publicacién permitira conocer otros tipos de fésiles y los lugares donde es posible hallarlos.

En la escuela, parte de nuestra tarea como profesores es hacerle ver a los estudiantes que lo que
observan puede ser explicado y permite sacar conclusiones. El objetivo es que esos alumnos puedan
razonar y dar evidencias de todo lo que afirman. Pero también debieran aprender a buscar razones
detras de lo que otros afirman. Esto es parte de la alfabetizacion cientifica y se logra por medio de la
competencia argumentativa.

Es fundamental educar en esta competencia pidiendo a los estudiantes que siempre que puedan
hacerlo expliciten sus ideas, sus puntos de vista e intercambien con sus comparieros dando siempre
razones de lo que afirman.

Solicite a los estudiantes la redaccion de argumentos respecto al postulado aceptado por muchos
cientificos de que: “El presente es la clave para entender el pasado”. Los argumentos podran elaborar a
partir de la lectura analitica de las pp. 27 y 28 y del articulo del Dr. Roberto Biaggi.

¢Qué velocidad tuvieron los cambios geoldgicos: rapidos (miles de afios) o lentos (millones de
afos)

¢Qué son y que permiten las dataciones radiométricas?

¢Qué nos muestra el registro geologico?

Trabajos en el laboratorio y resolucion de problemas. El disefio y la realizacion de experimentos son
competencias basicas cientificas que se deben enseiiar. Las experiencias ayudan a visibilizar algunos
fendmenos como el de la sedimentacién y la formacion de fosiles. Para trabajar con los alumnos
proponga los siguientes problemas:

PROBLEMA 1: ¢{Como se forman los estratos geologicos?

Ante la pregunta de cdmo se forman los estratos geoldgicos, va a hallar diferentes opiniones al
respecto, por ejemplo: algunos pueden manifestar que “por accién del agua de los rios que arrancan
tierra de las montaiias y las dejan en las zonas bajas”, otros que “por el agua que corre sobre la
superficie del suelo y lleva particulas de tierra hacia el mar”, entre otras ideas.

Ud. como docente deberia introducir a la investigacion comentando que se va a simular esto, y que
para ello se necesita tierra o arena (de tres colores diferentes) y una botella transparente de agua o
bebida gaseosa, cuya parte superior se recorte.

Procedimiento:

Verter dentro de la botella diferentes tipos de tierra: observar y registrar. (Podran observar que
no sucede nada, no se forman capas. Alli permita que sugieran qué creen que se deberia agregar
para poder ver la formacién de estratos. Algunos estudiantes podran sugerir colocar agua en el
recipiente y luego volcar la tierra).

Colocar el agua en el recipiente e ir colocando arena de un color, se espera que se deposite abajo.

Luego verter la arena de otro color, se espera su deposicion y asi hasta agregar los diferentes ti-
pos de tierra y arena que consiguié (no menos de tres).
Dialogar:
¢Qué se observa? Veran que se formaron diferentes estratos y concluiran que la sedimentacion
que provoca estratos es la que ocurre debajo del agua. Que los estratos se forman después de una
interrupcion en la sedimentacion.
Reflexionar desde la analogia de la simulacién a la situacién real. Por ejemplo:
¢De donde sale la tierra?

¢Esa tierra con qué se la compara en la realidad?
¢Quién “vierte” esa tierra en la Naturaleza?
¢Cuan importante te parece la presencia de agua en este fenémeno?


http://origens.org/es/ambar-una-ventana-al-pasado/

¢éSin ella ocurre la sedimentacion?

¢Con qué suceso geoldgico mencionado en la Biblia se puede relacionar su presencia?
¢Cual seria el equivalente en la naturaleza del “recipiente plastico”?

¢Elagua de qué fuentes pudo haber ocasionado los estratos geoldgicos?

En los lugares que hoy no existen rios écomo se explica que existan estratos?

¢Como se relaciona la experiencia con la tesis (p.28) del Dr. Nahor de Souza Junior?
¢Qué conclusiones se pueden sacar de la deposicion de los estratos y su antigiiedad?

PROBLEMA 2: ¢Como se forman los fosiles?

Recordar a los estudiantes que los fosiles se encuentran dentro de rocas sedimentarias. Que las
rocas sedimentarias estan formadas por capas y tienen granos de diferentes diametros cementados
entre si. Que los fosiles pueden ser fragmentos o restos mas completos de seres que alguna vez
vivieron. Muchos fésiles poseen valvas o conchas en su gran extension. Trate de conseguir algin
ejemplar de una concha fésil, mostrar a la clase y preguntar: “¢Cémo creen Uds. que se ha formado esta
concha f6sil?”

Algunos diran que se transformd el material de la valva en piedra, otros que ese material se pegd
a una piedra o roca con alguna sustancia (similar al cemento). Puede haber otras respuestas como:
porque se rompi6 en pedazos y quedaron atrapados dentro de la piedra, etc.

Proceda a contrastar esas hipétesis.

Mencione que la roca es arenisca (roca) que envuelve a la concha que es muy parecida a las que
existen hoy.

Muestre varias conchas de alguna playa que compartan caracteristicas con esa fosilizada.

Experimentacion.

Materiales:

Yeso

Arena

Agua

Aceite de cocina
Conchas marinas
Martillo

Procedimiento:

Colocar una capa de mezcla seca (mitad de yeso y mitad de arena) en un bol o recipiente vacio
plastico.

Empapar las conchas con aceite y colocarlas sobre la mezcla.

Anadir una segunda capa de mezcla hasta que se oculten las conchas.

Colocar suavemente agua sobre la superficie de la mezcla en el recipiente.

Esperar hasta que la mezcla quede dura.

Romper la roca de yeso con un martillo hasta encontrar los “fésiles”.

Conclusiones y generalizaciones.

Reflexion: La experiencia nos permitié ver que las conchas quedaron “atrapadas y preservadas”
entre dos capas que se endurecieron. En la naturaleza, las valvas cayeron al fondo o quedaron en donde
estaban y también fueron atrapadas entre sedimentos que se litifican.

La litificacion es un proceso en el que por compactacién y cementacion lo que se deposita se
transforma en roca sedimentaria. La arena, por ejemplo, se transforma en arenisca.

En esta experiencia las conchas han quedado enterradas entre dos capas de mezcla que después se
han endurecido.

¢Qué pasa con los organismos que luego se fosilizan? En la naturaleza, los fosiles aparecen entre los
sedimentos porque, al morir los organismos, sus conchas calcareas quedan cubiertas por sedimentos

que luego se litifican.



La concha solo presenta cambios en su color y las transformaciones son minimas.

Explosion cdmbrica (pp. 29-31)

Para desarrollar la explosién cambrica es necesario revisar con los estudiantes los periodos
geoldgicos y mencionar que sus nombres responden a sus caracteristicas. Que los mas profundos
serian los mas antiguos1 (p.28). Conduzca a los alumnos a observar el esquema con los estratos e
invitelos a indagar en la web por qué se llaman asi y qué fésiles son caracteristicos de encontrar en cada
estrato.

Luego de la comprensién de los periodos geoldgicos, los alumnos pueden completar un cuadro como
el del siguiente ejemplo:

ESTRATOS
(Del mas antiguo ¢QUE SIGNIFICA SU NOMBRE? FOSILES CARACTERISTICOS
al mas actual)

Precambrico

Cambrico

Debe su nombre a la ciudad rusa de
Pérmico Perm. El ge6logo escocés Roderick
Murchison identificé este estrato (1841)

Una actividad que atrapa a los estudiantes es la de poder representar los estratos geoldgicos en una
maqueta. Proponga esta actividad que les permitira fijar las caracteristicas geolégicas de cada periodo
asi como aprender acerca de los fésiles caracteristicos de cada estrato.

Introduzca la pregunta: “¢Por qué el estrato que corresponde al Cambrico es especial?”, e invite a
argumentar al respecto. Analizar los datos que aparecen en las pp. 29-31

¢Qué conclusiones se pueden obtener al analizar los fésiles de la p. 30?

¢Qué dilema presentan los trilobites?

Es el momento de que ellos puedan exponer sus argumentos y cerrar con un registro individual en el
Icono Todo un desafio de la p. 31.

Formacion de los estratos geoldgicos. Los modelos de descripcion geolégica (pp. 32-34)

Se sugiere que se presenten los diferentes modelos por medio de un debate. Para ello, divida al
grupo clase en 3 equipos: Geologia convencional, Geologia modelo tradicional-Diluvio y Geologia
holistica- corta edad (short age)

De un tiempo para que cada grupo prepare su tesis puntualizando en las ventajas del modelo. Las
desventajas pueden ser utilizadas para elaborar preguntas. Entiéndase esto que las preguntas sobre
desventajas al modelo deben ser presentadas en el tiempo que tienen los otros equipos para cuestionar
la tesis.

Se debe estipular un dia y tiempo para que cada equipo desarrolle su tesis.

Debate: los grupos presentaran sus argumentos y rebatiran los argumentos opuestos.



Distribucion de roles:
Un representante de cada grupo presenta y defiende una postura sobre el tema

El moderador da la palabra al resto del curso para que hagan un maximo de cuatro preguntas. Lu-
ego de cada pregunta, los grupos tienen un minuto para responder por turno. Dos representantes
de cada grupo deben responder las preguntas.

Un estudiante de cada grupo presenta los argumentos finales y la conclusion respecto del tema.

Plantee a los alumnos el tema de los llamados “eslabones perdidos”. Ellos pueden explicitar las
ideas previas que tienen respecto a ellos. Ud. remarque lo que significa fosiles de transicion y por qué
su ausencia es evidencia (en cierto modo). Preguntas guias:

¢Por qué se consideran evidencia?

¢Qué te sugiere laimagen de la p. 35?7
¢Cuales son las ausencias?
¢Qué es el archaeopterix?

Para cumplimentar con lo solicitado en el Icono Todo un desafio de la p. 36 abra la posibilidad que
ellos traigan para la clase algunos articulos referidos a fésiles de transicién o eslabones perdidos.
Proponga indagar en las webs de Geociencia, UAP y Creacionismo cuyas paginas aparecen en
el Icono Conéctate a la red e investiga. Que los estudiantes elaboren preguntas a los articulos
y en préximas clases las presenten y respondan ante sus compaiieros. Esta actividad puede ser
retroalimentada si cada equipo tiene al menos dos integrantes. La diversidad de equipos permitira un
abanico mas completo de preguntas investigables.

Actividades de cierre

Retome con los estudiantes el resumen que aparece en p. 37 del cuadernillo Diversidad de la vida. En
la carpeta deben figurar todos los registros de lo desarrollado desde micro y macroevolucién hasta los
fosiles de transicion.

Construya con todos los estudiantes y a partir de los conceptos desarrollados un mapa conceptual.
Para desarrollar esta estrategia de cierre entrégueles a los estudiantes papeles donde registren los
conceptos mas importantes desarrollados durante este tiempo y luego con ellos y pensando las
relaciones, se ira armando el mapa sobre diversidad.

Respecto a las actividades que se sugieren en las pp. 38-40 recuerde que el icono Reflexiona se
puede utilizar para el final. Donde se pueda trabajar con la competencia de pensamiento critico y toma
de decisiones. Del mismo modo proceda con el icono Mds cerca de Jesds.

Las actividades 1y 2 apuntan al desarrollo de la competencia para recordar (habilidades: definiry
describir)

Para ejemplificar esta Gltima actividad 2 puede facilitarle un cladograma y solicitarle que lo describa
a partir de la observacién de las ramas y nudos que presenta.

Otro tipo de actividad seria proporcionarle un cladograma y que ellos puedan indagar las
caracteristicas o criterios que van generando las ramas y bifurcaciones.

Las actividades 4 y 6 en este apartado, suponen desarrollar las habilidades para recordar, identificar
y relacionar.

Una propuesta para pensar seria plantearle la aparicion de un organismo muy complejo pero que
a la vez conserva algunas partes rudimentarias, que tenga caracteristicas intermedias ¢qué tendria en
cuenta para ubicarlo en algin periodo geoldgico?

Entre las competencias lingiiisticas que se deben desarrollar desde todos los espacios del nivel se
encuentra la de poder expresar de manera escrita, coherente y l6gica alguna realidad. En la actividad 5
se solicita la creacion de un titulo para un articulo periodistico. Que en la creacién se desarrolle también
la habilidad creativa y estética (recorte de letras, seleccion de colores y formas, etc.)

Recuerde a los estudiantes como debe ser el titulo de un articulo periodistico. Debe ser corto, debe
expresar algo que sugiera el contenido y ademas debe resultar atractivo y actual.

Para el desarrollo de la competencia de comprension se le solicita definir conceptos aprendidos. En

la construccion de un acréstico (p. 40, Actividad 7).



La actividad 8 (p.40) se pretende desarrollar las siguientes competencias: de Andlisis (relacionar
términos- conceptos en una oracion coherente) de pensamiento critico (recuperar razones que
fundamentan una postura).

La actividad 9 presenta una afirmacién acerca de la que se solicita a los estudiantes algunos
argumentos que permitan corroborar o refutar. Este tipo de propuesta tiene dos propdsitos: desarrollar
la argumentacion en ciencias y el otro; visibilizar la postura del estudiante respecto a estos temas. Aqui
se podria vincular esta actividad con la del Icono Reflexiona y responde de la p. 38.

Para la actividad 10 se puede retomar de la primera actividad donde ya se armé un Mapa conceptual
entre todos y repensar este otro referido a un modelo geolégico que responda de manera coherente
con el relato biblico. Ellos van a volver a comparar los modelos y tendran que decidir, en base a la
interpretacion biblica écual de ellos escoger? Ya que hay dos que estan apoyadas por pensadores
creacionistas. Esta actividad ampliara su mapa del inicio ya que deberan incorporar conceptos mas
especificos del modelo elegido. Ademas, deberan completar con la inclusién de un versiculo extraido
de la Santa Biblia. La propuesta permite observar el desarrollo de capacidades importantes como:
comprension (reconocer, localizar, esquematizar), evaluacion y sintesis (componer, ensamblar,
construir), trabajo cooperativo, reflexion y pensamiento critico.

Sugerencia. Las actividades de autoevaluacion que se propusieron para el Capitulo 1 también las
puede utilizar para este capitulo adecuando a los contenidos que se han desarrollado.

Por Gltimo, recuerde que todas las propuestas se pueden reversionar, repensar y adecuar a las
caracteristicas del grupo de alumnos que atiende.



ANEXO: ARTICULO REVISTA DE EDUCACION ADVENTISTA
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Jesueristo,
el Maestro de les

maestros

i bien Jesus fue un predi- para grupos de miles de personas o,
S cador efectivo que también S uS e n fb q ueS y en ocasiones, un solo individuo.? El

aliviaba las dolencias del Sermoén del Monte, por ejemplo, fue

cuerpo, sabemos que fue un e S t]/’a te g ia S y en realidad una clase al aire libre en

maestro ejemplar.! A lo largo de los la que participaron tanto los discipu-

Evangelios podemos hallar diver- I/ e Su l Z- a d 0 S los como una multitud de personas.?
sos incidentes relacionados con sus

enseflanzas. Son experiencias de El énfasis de sus ensefianzas
aprendizaje creadas especialmente Jesus orientd sus ensefianzas para
para sus doce discipulos, asi como involucrar activamente a sus estu-

JOHN W. TAYLOR V
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diantes. Para lograrlo puso énfasis
en las tareas de pensar, saber, com-
prender, ser y hacer.

Pensar. Jests a menudo pre-
guntaba a sus estudiantes: “;Qué
pensais?” Al introducir la experien-
cia del buen pastor, por ejemplo, no
estaba haciendo otra cosa que exten-
diendo una invitacion a considerar
con detenimiento el significado de la
historia.*

Saber. Para Cristo, el conoci-
miento era importante. Cuando los
saduceos le presentaron el “enig-
ma imposible” de la mujer que de
manera consecutiva habia contraido
matrimonio con siete hermanos,
Jestus les contestd: “Errais también
en esto, porque ignorais las Escritu-
ras y el poder de Dios”. A lo largo
de sus ensefianzas, Jesus enfatizé la
importancia de conocer la verdad y
de desarrollar un conocimiento de
Dios basado en la experiencia.’

Comprender. El conocimiento
por si solo no es suficiente. Jesus
también vio que era esencial la
comprension. Al relatar la parabola
del sembrador declard: “Pero el que
recibi6 la semilla que cay6 en buen
terreno es el que oye la palabra y la
entiende” (N'VI). Hacia el final de su
ministerio en esta tierra, después de
haber lavado los pies de los discipu-
los, Jesus les preguntd: “;Sabéis lo
que os he hecho?””

Ser. Cuando un experto de la ley
le pregunt6 a Jesus: “;Quién es mi
préjimo?”, él relatd la historia del
buen samaritano, y entonces rediri-
gi6 la pregunta del maestro de la ley
a la cuestion de ser: “;Quién, pues,
de estos tres te parece que fue el
préjimo del que caydé en manos de
los ladrones?” Jesus también habld
sobre la importancia de ejemplifi-
car virtudes especificas en la vida
propia: “Sed, pues, misericordiosos
como también vuestro Padre es mi-
sericordioso”; “sed, pues, prudentes
como serpientes y sencillos como
palomas”; o simplemente: “estad
preparados™.’

Hacer. Cristo destaco el concepto
de que el conocimiento deberia ser
la base de la practica; que lo que uno

es, deberia hacerse evidente en lo
que uno hace. “Si sabéis estas cosas,
bienaventurados sois si las hacéis”.
Asimismo ensefid que las acciones
son de vital importancia: “No todo
el que me dice: ‘jSefior, Sefor!’,
entrara en el reino de los cielos, sino
el que hace la voluntad de mi Padre
que esta en los cielos”.?

Como enseid Jests

Jesucristo fue “el mayor maestro
que el mundo jamas vio”.° Us6 una
variedad de estrategias y métodos
que promovieron el pensamiento y
ayudaron a la gente para comprender
y aplicar mejor sus instrucciones.!

Ilustraciones. Mateo observo que
Jesus a menudo usaba ilustraciones.
Muchas de ellas incluian vividas
imagenes: cosechar uvas de los espi-
nos; llenar los odres viejos con vino
nuevo; imaginar a un ladrén que
entra inesperadamente en una casa;
y ver que un ciego esta guiando a
otro ciego."" También us6 imagenes
concretas y familiares para ensefiar
sobre las cosas abstractas y acaso
desconocidas: “Guardaos de los
falsos profetas que vienen a vosotros
vestidos de ovejas, pero por dentro
son lobos rapaces”. En cierta oca-
sion, Jesus les dijo a sus discipulos
que tuvieran cuidado con la leva-
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dura de los fariseos y saduceos. En
un primer momento ellos pensaron
que les estaba hablando en términos
literales, pero rapidamente se dieron
cuenta de que “no les habia dicho
que se guardaran de la levadura del
pan, sino de la doctrina de los fari-
seos y de los saduceos™.!?

Historias. Jesus también les contd
historias, de las cuales se han regis-
trado unas cuarenta. Lo hizo para
ayudarles a recordar las lecciones
que queria ensefiarles y que sirvie-
ran como base de futuras lecciones.
Por lo general eran breves; en pro-
medio ocupan unos siete versiculos.
La mas extensa es la del hijo pro-
digo (22 versiculos), mientras que
cuatro de sus historias son relatadas
en un solo versiculo. Las historias
de Jesus no eran complejas, ni con
multiples significados. Por lo general
solia enfocarse en un punto clave.
En la historia de las diez virgenes,
por ejemplo, Jesus concluyo: “Velad,
pues, porque no sabéis el dia ni la
hora en que el Hijo del hombre ha de
venir”.M

Jestis no ensefid sobre tierras
distantes o circunstancias exoticas;
hablo sobre las cosas comunes de la
vida, como ejemplo: perder dine-
ro, conseguir trabajo, hacer pan y
contraer matrimonio. Los conceptos
que introdujo a través de las histo-
rias no fueron triviales sino grandes
verdades tales como la humildad,
la oracidn, el plan de salvacion o la
recompensa eterna de los fieles.

Noticias. Jesus uso los eventos
de la actualidad como material para
sus ensefianzas. Cuando algunos de
sus oyentes le hablaron acerca de
los galileos que habian sido mata-
dos en el templo por Pilato, Jesus
les respondiod: “;Pensais que estos
galileos, porque padecieron tales
cosas, eran mas pecadores que los
demas galileos? [...] O aquellos
dieciocho sobre los cuales cayo la
torre en Siloé y los matd, /pensais
que eran mas culpables que todos los
hombres que habitan en Jerusalén?”
De manera similar, Jests uso lo que
aparentemente era una “primicia
de las noticias” cuando les cont6



del hombre que estaba viajando de
Jerusalén a Jerico y que fue atacado
por ladrones."

Eventos historicos. Los estudian-
tes de Jesus estaban familiarizados
con los eventos de la historia de su
nacion y él los aprovechd como base
de sus ensefianzas. Un sabado, cuan-
do Jesus y sus discipulos pasaban
por un campo sembrado, algunos
comenzaron a recoger espigas. Los
fariseos los acusaron de hacer algo
que era impropio para el dia sabado.
Pero Jesus les respondio: “;No ha-
béis leido lo que hizo David cuando
¢l y los que con ¢l estaban sintieron
hambre?” De manera similar, Jesus
refiri6 a sus oyentes al encuentro
que tuvo Moisés con Dios en la zar-
za ardiente, asi como al martirio del
profeta Zacarias.'®

Analogias. Con frecuencia Jesus
empled las similes y las metaforas,
extendiendo estas a menudo para
convertirlas en analogias. Compard
su generacion a niflos que juegan en
la plaza y gritan a sus compaiieros
diciendo: “Os tocamos flauta y no
bailasteis; os entonamos canciones
de duelo y no llorasteis”. Jesus paso
entonces a describir cuantos de ellos
habian escogido, de manera similar,
rechazar tanto el ministerio de Juan
el Bautista porque era demasiado
austero, como el del Hijo del hombre
porque estaba demasiado abierto a
los demas. En otra ocasion, Cristo
seflalo la hipocresia y la religiosidad
superficial de los escribas y fari-
seos, comparandolos con “sepulcros
blanqueados, que por fuera, a la
verdad, se muestran hermosos, pero
por dentro estan llenos de huesos de
muertos y de toda inmundicia”. De
manera similar, Cristo usé analogias
tales como la de la higuera en pri-
mavera o la de una gallina que junta
a sus polluelos."”

Objetos tangibles. En una ocasion
un grupo de fariseos y herodianos le
pregunto a Jesus: “;Nos es licito dar
tributo a César, o no?” El les res-
pondid: “Mostradme una moneda”.
Entonces les pregunto: “;De quién
es la imagen y la inscripcion?” La
respuesta fue: “Del César”. Jests les

| analizar la

tendencia humana
de encontrar faltas en los
demas, Jesus hablo de
quitar la viga de nuestros
propios ojos antes de
senalar la paja en el ojo
ajeno. En cada uno de
esos casos, Jesus uso las
hipérboles para subrayar
un concepto y facilitar su

internalizacion.

dijo: “Pues dad a César lo que es de
César y a Dios lo que es de Dios”.

En otras ocasiones, Jesus us6 una
higuera marchita para ilustrar el
poder de la fe; las aves de los cielos
y los lirios del campo para ejempli-
ficar la serena confianza en Dios; y
el pan y el vino para representar su
propio sacrificio.!®

Preguntas. Incluso como estu-
diante, Jesus formul6 preguntas
practicas.”” Como maestro, las usé
por diversas razones:

* Para recordar lo conocido.
“;No entendéis atin, ni os acordais
de los cinco panes entre cinco mil
hombres, y cuantas cestas recogis-
teis? (Ni de los siete panes entre
cuatro mil, y cuantas canastas reco-
gisteis?”?0

* Para aclarar conceptos. “{No
desatais vosotros vuestro buey o
vuestro asno del pesebre y lo llevais
a beber en sabado? Y a esta hija de
Abraham, que Satanas habia atado
dieciocho afios, ;no se le debia desa-
tar de esta ligadura en sabado?”*!

* Para corregir ideas erroneas.
“;No decis vosotros: ‘Atun faltan
cuatro meses para que llegue la sie-

ga’? Yo os digo: ‘Alzad vuestros ojos
y mirad los campos, porque ya estan
blancos para la siega’”.??

* Para orientar el pensamiento.
En el momento en que los discipulos
de Juan estaban saliendo del lugar,
Cristo comenz6 a hablarle a los pre-
sentes sobre Juan: “;Qué salisteis a
ver al desierto? ;Una cafa sacudida
por el viento? ;O qué salisteis a ver?
(A un hombre cubierto de vestiduras
delicadas? Los que llevan vestiduras
delicadas, en las casas de los reyes
estan. Pero ;qué salisteis a ver? ;A
un profeta? Si, os digo, y més que
profeta”.?

* Para estimular la reflexion
personal. Jesus pregunt6 a sus dis-
cipulos: “‘;Quién dicen los hombres
que es el Hijo del hombre?’ Ellos di-
jeron: ‘Unos, Juan el Bautista; otros,
Elias; y otros, Jeremias o alguno de
los profetas’. El les pregunto: ‘Y vo-
sotros, jquién decis que soy yo?’”*

* Para afirmar la verdad en las
mentes. “Al momento Jesus, ex-
tendiendo la mano, lo sostuvo y le
dijo: ‘{Hombre de poca fe! ;Por qué
dudaste?’”?

* Para invitar a dar una respuesta
de fe. “Luego Jesus, conociendo en
si mismo el poder que habia salido
de ¢él, volviéndose a la multitud,
preguntd: ;Quién ha tocado mis
vestidos?’”2¢

Anadlisis y razonamiento. Jesis
invitd a sus oyentes a participar de
razonamientos logicos. Cuando sus
oponentes declararon que él echa-
ba fuera demonios por el poder de
Beelzebu, Jesus replicéd: “;Coémo
puede Satanas echar fuera a Sata-
nas? Si un reino estd dividido contra
si mismo, tal reino no puede perma-
necer. Y si una casa esta dividida
contra si misma, tal casa no puede
permanecer. Y si Satanas se levanta
contra si mismo y se divide, no pue-
de permanecer, sino que ha llegado
su fin. Nadie puede entrar en la casa
de un hombre fuerte y saquear sus
bienes, si antes no lo ata”.?’

Resolucion de problemas. “Pero
(qué os parece? Un hombre tenia
dos hijos, y acercandose al primero
le dijo: ‘Hijo, vete hoy a trabajar en
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mi vifia’. Respondiendo él, dijo: ‘{No
quiero!” Pero después, arrepentido,
fue. Y acercandose al otro le dijo lo
mismo; y respondiendo ¢él, dijo: “Si,
seflor, voy’. Pero no fue. ;Cual de
los dos hizo la voluntad de su pa-
dre?” Ademas de problemas de este
tipo, Jesus usd las experiencias de
aprendizaje como tareas de resolu-
cion de problemas. Después de haber
ensefiado a una muchedumbre, sus
discipulos al caer la tarde le dijeron:
“‘Despide a la gente, para que vayan
a las aldeas y campos de alrededor
y se alojen y encuentren alimentos,
porque aqui estamos en lugar desier-
to’. El les dijo: ‘Dadles vosotros de
comer’”.

Comparacion y contraste. En
varias ocasiones, Cristo guid a sus
estudiantes por medio de compa-
raciones y contrastes. Un claro
ejemplo se encuentra en la parabola
del hombre prudente y el hombre
insensato. Existian aspectos en
comun: construir una casa, recibir
instrucciones, pasar por una tor-
menta. Pero también ambos tenian
elementos que los distinguian:
los cimientos, la implementacion
del conocimiento que tenian y el
resultado final. Cristo también conto
la historia de las diez virgenes que
estaban aguardando al esposo, y que
todas ellas se durmieron. Cinco, sin
embargo, habian llevado aceite extra
y pudieron ingresar a participar de la
celebracion de la boda, mientras que
las otras no pudieron hacerlo.”

Anomalias. Cristo queria que sus
estudiantes llegaran a comprender
aparentes enigmas y por lo tanto
quiso que se dedicaran al pensa-
miento profundo. Entonces utilizé
paradojas con este proposito:

* “El que quiera hacerse grande
entre vosotros sera vuestro servidor,
y el que quiera ser el primero entre
vosotros sera vuestro siervo”.

* “Todo el que procure salvar su
vida, la perdera; y todo el que la
pierda, la salvard”.

* “Pero muchos primeros seran los
ultimos, y los ultimos, primeros”.

* “De cierto os digo que entre los
que nacen de mujer no se ha levanta-

risto hablo del gran
regocijo que hay
en el cielo cuando un
pecador se arrepiente,
de experientarla
plenitud del gozo, y de
vivir lavida en forma

abundante.

do otro mayor que Juan el Bautista;
y, sin embargo, el mas pequefio en el
reino de los cielos es mayor que é1”.3°
Enfasis por medio de hipérbo-
les. En la época de Jesus, muchos
sostenian que la pobreza era una
maldicion de Dios, mientras que las
riquezas eran evidencia de su favor.
Al refutar ese concepto erroneo,
Jesus declard: “Es mas facil que
pase un camello por el ojo de una
aguja que un rico entre en el reino
de Dios”. Al sefalar el énfasis miope
que daban los fariseos a detalles sin
importancia, dijo Jesus: “jGuias cie-
gos, que colais el mosquito y tragais
el camello!”. Y al analizar la tenden-
cia humana de encontrar faltas en
los demas, Jesus habld de quitar la
viga de nuestros propios 0jos antes
de sefialar la paja en el ojo ajeno. En
cada uno de esos casos, Jesus uso las
hipérboles para subrayar un concep-
to y facilitar su internalizacion.?!
Representaciones pedagogi-
cas. En la prision, Juan el Bautista
comenzo a cuestionarse si Jestis
era en verdad el Mesias. Entonces
envio a sus discipulos a que se lo
preguntaran. Jests no les respondid
inmediatamente, sino que siguid
cumpliendo con las actividades de
su ministerio. Al llegar el final del
dia, Jesus dijo a esos discipulos: “Id
y haced saber a Juan las cosas que
ois y veis. Los ciegos ven, los cojos
andan, los leprosos son limpiados,

los sordos oyen, los muertos son
resucitados y a los pobres es anun-
ciado el evangelio”. Pero el mayor
ejemplo tuvo lugar en el aposento
alto. Jesus se levanto de la mesa, se
envolvid una toalla alrededor de la
cintura, y comenzo6 a lavar los pies
de los discipulos.?

Aprendizaje activo. JesUs creia
que era importante que sus estudian-
tes participaran de manera activa en
el aprendizaje. Cuando los cobra-
dores de impuestos le preguntaron
a Pedro si su maestro pagaba el
impuesto del templo, él contesto que
si. Cuando Pedro ingreso a la casa,
Jests le pregunt6: ““;Qué te parece,
Simoén? Los reyes de la tierra, jde
quiénes cobran los tributos o los
impuestos? ;De sus hijos o de los
extrafios’? Pedro le respondi6: ‘De
los extrafios’. Jesus le dijo: ‘Luego
los hijos estan exentos. Sin embargo,
para no ofenderlos, ve al mar, echa
el anzuelo y toma el primer pez que
saques, abrele la boca y hallaras una
moneda. Tomala y dasela por mi y
por ti””.3

Aprendizaje colaborativo.
Podriamos pensar que con tantas
aldeas y con un tiempo tan limitado,
Cristo enviaria a sus estudiantes en
forma individual para aplicar lo que
habian aprendido. Al comisionar a
los discipulos, sin embargo, Jesus
los envid de a dos. De la misma ma-
nera, envio a otros setenta. Cuando
regresaron de su experiencia Jesus
llevé a cabo una sesion en que los
estudiantes presentaron un informe
y “le contaron todo lo que habian
hecho y lo que habian ensefiado”.3*

Repeticion con variedad. Jests
sabia que no se aprende por medio
de una sola exposicion sino por la
repeticion. Asi que para reforzar el
aprendizaje y evitar la monotonia,
puso variedad. En cierta ocasion, les
dijo a sus oyentes: “A vosotros os es
dado saber los misterios del reino de
los cielos”.** Entonces procedio a ha-
blar de ese concepto desde multiples
perspectivas. “El reino de los cielos
—dijo Cristo— es semejante a...”

» Un sembrador que sembro6 la
buena semilla en su campo.



» Una semilla de mostaza.

* La levadura que una mujer tomo
y mezcl6 en una gran cantidad de
harina.

* Un tesoro oculto en un campo.

» Un comerciante que busca finas
perlas.

» Una red que atrapa toda clase de
peces.*®

El que enseiod

Si las estrategias que Cristo
empleod fueron elementos clave,
mas significativa atn fue su propia
persona.’’

Contexto de gozo. Jesus cred de
manera intencional un clima de gozo
a la hora de fomentar el aprendi-
zaje. Los escribas destacaron, por
ejemplo, que los discipulos de Juan
el Bautista a menudo ayunaban y
oraban, mientras que ellos mismos
no lo hacian. Jests replicé que es
apropiado que los invitados a una
boda celebren cuando el esposo esta
con ellos. También hablé del gran
regocijo que hay en el cielo cuando
un pecador se arrepiente. Le intere-
saba que experientaran la plenitud
del gozo, y que vivieran una vida
abundante.®

Invitacion al éxito. Cuando Jesus
llamé a Pedro y a su hermano Andrés
para que se incorporaran a su minis-
terio, en un comienzo no los invitd
a ser oradores publicos o lideres de
la iglesia. Por el contrario, dado que
eran pescadores, les dijo: “Venid en
pos de mi, y haré que sedis pescado-
res de hombres”. En lugar de concen-
trarse en lo que sus estudiantes no
podian hacer, Jesus escogid enfocar
en sus puntos fuertes.*

Ternura y simpatia. Cristo se
mostré compasivo y solicito. Aqui
tenemos algunos ejemplos:

« Cuando vio a las multitudes,
tuvo compasion de ellas, porque
eran acosadas y estaban indefensas,
como ovejas sin pastor.

* Los apostoles se reunieron en
torno a Jesus y le informaron todo
lo que habian hecho y ensefiado.
Entonces él les dijo: “Venid vosotros
aparte, a un lugar desierto, y descan-
sad un poco”.

* Cuando los discipulos lo vieron
caminando sobre el lago, pensaron
que estaban viendo un fantasma.
Entonces clamaron, porque todos lo
habian visto y estaban aterrorizados.
En ese mismo instante, Jesus les
habl¢ y les dijo: “jTened animo! Soy
yo, no temais”.

* “Enderezandose Jesus y no
viendo a nadie sino a la mujer, le
dijo: ‘Mujer, ;donde estan los que te
acusaban? ;Ninguno te conden6?’
Ella dijo: ‘Ninguno, Sefior’. Enton-
ces Jesus le dijo: ‘Ni yo te condeno;
vete y no peques mas’”.

* Cuando Maria “llegé a donde
estaba Jesus, al verlo, se postrd a sus
pies, diciéndole: ‘Sefior, si hubieras
estado aqui, no habria muerto mi
hermano’. Jesus entonces, al verla
llorando y a los judios que la acom-
pafiaban, también llorando, se estre-
mecid en espiritu y se conmovio, y
pregunto: ‘;Donde lo pusisteis?’

Le dijeron: ‘Sefior, ven y ve’. Jesus
lloré. Dijeron entonces los judios:
‘iMirad cuanto lo amaba!”°

Humildad. Cristo como siervo
al lavar los pies de los discipulos,
es un testimonio poderoso de su
espiritu humilde. Pero este no fue un
incidente aislado. Cuando Jesus se
dio cuenta de que los fariseos creian
que sus discipulos habian bautizado
mas seguidores que Juan el Bautista,
¢l no cit6 el cumplimiento de las
palabras de Juan, que habia dicho:
“Es necesario que él crezca, y que
yo disminuya”. Por el contrario,
dej6 en silencio el lugar donde su
popularidad se habia incrementado
de manera abrumadora, y parti6 otra
vez hacia Galilea."!

Consciente del contexto. Jesis
tenia percepcion respecto de lo que
lo rodeaba, y eso era lo que guiaba
sus ensefianzas. En cierta ocasion,
Jesus y los discipulos estaban via-
jando a Capernaum. Cuando llega-
ron les pregunt6: “‘;Qué discutiais
entre vosotros por el camino?’ Pero
ellos callaron, porque por el camino
habian discutido entre si sobre quién
habia de ser el mayor. Entonces él se
sento, llamo a los doce y les dijo: “Si
alguno quiere ser el primero, sera

el ultimo de todos y el servidor de
todos’”.

Jesus también se mostrd sensible
al “nivel de absorcion” de sus estu-
diantes. Marcos indica que Cristo
ensefd solo lo que sus estudiantes
podian entender, mientras que Juan
registra que cerca del fin de su
ministerio, le dijo a sus discipulos:
“ANn tengo muchas cosas que deci-
ros, pero ahora no las podéis sobre-
llevar”. Cada uno de estos incidentes
es un indicador de que Cristo tenia
en cuenta el contexto y se adaptaba a
las necesidades de sus estudiantes.*

Asociacion personal. Jesus
siempre se mostro accesible y afable.
Poco después de su bautismo, Juan
el Bautista sefial6 a Cristo y lo
identificé como el Cordero de Dios.
Dos de los discipulos de Juan oyeron
lo que habia dicho y tomaron la
decision de ser seguidores de Cristo.
Jesus vio que lo estaban siguiendo
y les pregunto: “‘;Qué buscais?’
Ellos le dijeron: ‘Rabi —que signi-
fica Maestro— ;donde vives?’ Les
dijo: ‘Venid y ved’. Fueron y vieron
doénde vivia, y se quedaron aquel
dia con ¢1”. Una mafiana temprano,
después de la resurreccion, Jesus se
pard en la playa del Mar de Galilea,
pero los discipulos, que estaban en
una barca de pesca, no lo recono-
cieron. Entonces Jestus los invit6 a
desayunar juntos.®

Diferenciacion. Jesus se intere-
saba profundamente en cada uno
de sus estudiantes y veia en cada
vida un potencial ilimitado. Aun asi,
siempre trato a todos de la misma
manera. Sabia ponerse a la altura de
los trasfondos, necesidades, capaci-
dades y suefios de sus estudiantes.
Pensemos por ejemplo en el caso de
Simon el fariseo. Durante una comi-
da en la casa de Simo6n, una mujer
de mala reputacion* llego sin invita-
cion y quebro un frasco de alabastro
para ungir los pies de Jesus con el
perfume. Cuando Simén comenzd
a cuestionarse para si mismo como
Jestis podia ser un profeta y permi-
tir semejante parodia, el Maestro le
contd una historia sobre dos deudo-
res, uno que debia mucho dinero y el



otro que debia poco. Aunque parecia
ser la oportunidad perfecta de dejar
al descubierto la propia hipocresia
de Simon, Jesus usé un enfoque

de “guante de seda” segun el cual
solo Simoén, y nadie mas, com-
prendio el verdadero significado

de la historia.

Por el contrario, analice-
mos este caso: Cuando Jesus
informo a sus discipulos que
moriria, Simén Pedro comen-

706 a reprenderlo. En presencia

de todos los discipulos, Jesus

le dijo: “jQuitate de delante de

mi, Satanas!” Aqui Jests uso la
“terapia del shock”. Dos hombres
que hasta compartian el nombre
—Simén-— pero con los que Jesus usé
dos métodos muy diferentes.*

Tuvo a los nifios en alta estima.
Cierto dia, algunas madres llevaron
sus hijitos a Jesus para que les diera
su bendicién. Cuando los discipu-
los trataron de apartarlos, Jesus
intervino diciéndoles: “Dejad a los
nifios venir a mi y no se lo impidais,
porque de los tales es el reino de los
cielos”. En otra ocasion, Jesus les
dej6 la siguiente instruccion a sus
discipulos: “Mirad que no menos-
preciéis a uno de estos pequefios,
porque os digo que sus angeles en
los cielos ven siempre el rostro de
mi Padre que esta en los cielos”.
Para los que abusaban de los nifios
o trataban de llevarlos por malos
caminos, Cristo dejo palabras muy
rigurosas: “A cualquiera que haga
tropezar a uno de estos pequeiiitos
que creen en mi, mejor le seria que
se le atara una piedra de molino al
cuello y se le arrojara al mar”.*¢

Valoro a los marginados. Jests
también se preocupd por los que
eran rechazados por la sociedad.
Entre estos marginados se encontra-
ban los pobres, las minorias étnicas
y los parias culturales. Se asocid
con ellos, dialogaba con ellos, los
visitaba en sus hogares y tocaba a
los “intocables”.

En el caso de Zaqueo, Jesus lo
vio, y le dijo: ““Zaqueo, date prisa,
desciende, porque hoy es necesario
que me hospede en tu casa’. Enton-
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ces ¢él descendio aprisa y lo recibid
gozoso. Al ver esto, todos murmu-
raban, diciendo que habia entrado
a hospedarse en casa de un hombre
pecador”.

Los samaritanos fueron a verlo y
le rogaron que se quedara; permane-
ci6 durante dos dias.

Una viuda pobre entregd como
ofrenda solo dos muy pequeiias
monedas de cobre, que valian muy
poco. Jesus les dijo a sus discipulos:
“De cierto os digo que esta viuda
pobre echd mas que todos los que
han echado en el arca”.

Jesus estir6 la mano y toco al
leproso y le dijo: “Sé limpio”.¥’

Cardcter central de la oracion.
Quiza la caracteristica mas impor-
tante del mayor Maestro que existio,
fue la importancia de la oracion en
su vida. Con frecuencia buscaba un
lugar tranquilo para orar, en ocasio-
nes a primera hora de la mafana,

o al caer la tarde, o durante toda la
noche. Jesus no oraba tan solo por
si mismo y por la obra que se le
habia encomendado, sino también
por sus estudiantes. Su dedicacion

a la oracion impresiond tanto a sus
discipulos que cierto dia le pidieron:

“Sefior, enséfianos a orar”.*®

El impacto de sus enseiianzas
El Maestro tuvo una profunda in-
fluencia sobre sus estudiantes. Cuan-
do ensefiaba, sus oyentes estaban
sorprendidos porque hablaba con
seguridad, a diferencia de lo que
hacian los maestros de la ley. La
gente asombrada se pregunta-
ba: “;De donde saca este estas
cosas?” O también: “Nunca

se ha visto cosa semejante en

Israel”.*®

Cierto dia, alarmados antes
la creciente popularidad de

Jesus, los principales sacerdotes

enviarn los guardias del templo
para arrestarlo. Hacia el fin del

dia, los guardias regresaron con las
manos vacias y fueron increpados:
“‘¢Por qué no lo habéis traido?” A
lo que respondieron: ‘jJamas hom-
bre alguno ha hablado como este
hombre!””.

Después de su resurreccion,
Cristo se apareci6 de incognito a
dos discipulos que iban en camino
a Emaus y comenz6 a dialogar con
ellos. Unas horas después, cuando fi-
nalmente se dieron cuenta con quién
habian estado, los discipulos excla-
maron: “;No ardia nuestro corazén
en nosotros, mientras nos hablaba
en el camino y cuando nos abria las
Escrituras?”°

Nosotros también podemos
experimentar en nuestra vida la
influencia del Maestro enviado de
Dios. Para parafrasear las palabras
del apostol Juan: Jesus también hizo
muchas otras cosas. Si se hubieran
escrito cada una de ellas, supongo
que aun en todo el mundo no habria
lugar suficiente para los libros que
podrian escribirse. Pero estas fueron
escritas para que tengamos fe en que
Cristo es el Hijo de Dios, y para que
teniendo fe, podamos ensefiar asi
como él lo hizo.”!

Ejemplos de las ensefianzas de Cristo

Nicodemo (Juan 3:1-21)

* Disponibilidad. El estudiante
llego a ¢l de noche, fuera de las “ho-
ras de trabajo”.

* Desafio. “Tu, que eres el maes-
tro de Israel, ;no sabes esto?”



* Anomalia. “Os es necesario nacer
de nuevo”.

* Analogia. Comparacion del
Espiritu Santo con el viento.

* Evento historico. Moisés levantd
la serpiente en el desierto.

* Contraste. La luz y las tinieblas;
la condenacion y la salvacion.

* Transicion. De lo concreto a lo
abstracto; de lo fisico a lo espiritual.

* Dimension afectiva. “Porque de
tal manera amo Dios al mundo”.

* Proposito. Para experimentar la
salvacion y entrar a la vida eterna.

* El resto de la historia: Juan 7:45-
52; 19:38-40.

La mujer samaritana (Juan 4:5-
26)

* Marginada. Integrante de una
minoria, relegada aun dentro de su
comunidad.

* Disponibilidad. Jesus se sento
junto al pozo.

* Iniciativa. Le pregunto si le
podia dar de beber.

* Motivacion. Hablo del agua, que
era el interés inmediato.

* Anomalia. “Ya nunca mas ten-
dras sed”.

* Transicion. De lo conocido a lo
desconocido; de lo fisico a lo espiri-
tual; de lo inmediato a lo eterno.

* Aprendizaje activo. “Llama a tu
marido”.

* Clarificacion de los conceptos.
La adoracién no es un lugar, sino
una experiencia espiritual.

* Proposito. Conocer a Dios y ex-
perimentar su poder transformador.

* El resto de la historia: Juan
4:39-42.
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NOTAS Y REFERENCIAS

1. Mateo 4:23-25; “En el Maestro enviado
por Dios halla su centro toda verdadera obra
educativa” (Elena de White, La educacion, p.
74).

2. Mateo 10:1; Lucas 12:1; 13:10, 11; Juan 3:1.

3. Mateo 5:1, 2.

4. Mateo 17:25; 18:12; 22:42; 21:28.

5. Mateo 22:29; Juan 8:32; 14:7. A menos que
se indique lo contrario, todos los textos biblicos
de este articulo han sido extraidos de la Version
Nueva Reina Valera © 1995, Sociedades Biblicas
Unidas.

6. Mateo 13:23; Marcos 7:14; Juan 13:12;
Lucas 24:45.

7. Lucas 10:29, 36; 6:36; Mateo 10:16; Lucas
12:40.

8. Mateo 5:16; 7:21; Juan 13:17; véase
también Mateo 16:27.

9. Elena de White, La educacion cristiana,
p. 66.

10. Elena de White examina los métodos de
ensefanza de Jesus en las siguientes referencias,
entre ellas en: EIl ministerio de curacion, pagina
102; El evangelismo, paginas 112 y 113; El
Deseado de todas las gentes, paginas 218-220;
Palabras de vida del Gran Maestro, capitulo
1; La voz: Su educacion y uso correcto, pagina
258; Manuscrito 24, 1903; Manuscrito 25, 1890,
paginas 4-6.

11. Mateo 13:34; 7:16; 9:16, 17; 15:14; 24:43, 44,

12. Lucas 6:37, 38; Mateo 7:9-11, 15; 16:11,12.

13. Marcos 4:33, 34.

14. Mateo 25:13.

15. Lucas 13:1-5; 10:30.

16. Mateo 12:1-6; Marcos 2:23-26; 12:26;
Lucas 11:50, 51.

17. Mateo 11:16-19; 23:27, 28; 24:32, 33;
23:37.

18. Marcos 12:13-17; 11:13-23; Lucas 12:24-
27; Mateo 26:26-28.

19. Lucas 2:46, 47.

20. Mateo 16:9, 10.

21. Lucas 13:14-16.

22. Juan 4:35.

23. Mateo 11:7-9.

24. Mateo 16:13-15.

25. Mateo 14:31.

26. Marcos 5:30.

27. Marcos 3:22-27; Mateo 22:41-46.

28. Mateo 21:28-31; Lucas 9:12, 13.

29. Mateo 7:24-27; 25:1-4; 21:13.

30. Mateo 20:26, 27; 11:11; Lucas 17:33;
Marcos 10:31.

31. Lucas 18:25; Mateo 23:24; Lucas 6:41, 42.

32. Mateo 11:2-5; Juan 13:4-5, 12-17.

33. Mateo 17:24-27; Marcos 5:18-20.

34. Marcos 6:7-13, 30; Lucas 10:1.

35. Mateo 13:11.

36. Mateo 13:24, 31, 33, 44, 45, 47.

37. En los escritos de Elena de White
pueden hallarse descripciones de las
caracteristicas personales de Jesis como
maestro, entre ellos, en las siguientes
referencias: En los lugares celestiales, p. 56;
Los hechos de los apostoles, pp. 15y 16.

38. Lucas 5:33-34; 19:37-40; 6:22, 23;
10:17-21; 15:4-7; Juan 3:29; 16:20-24; 17:13;
15:4-7; 15:11; 10:10.

39. Marcos 1:16-18; Lucas 5:4-11.

40. Mateo 9:36; 11:29, 30; 14:12, 13; Marcos
6:30, 32, 49, 50; Juan 8:10, 11; 11:32-36.

41. Juan 13:4-17; 3:26-36; 4:1-3.

42. Marcos 9:33-35; 4:33; Lucas 8:44-46;
Juan 16:12.

43, Juan 1:38, 39; 21:4, 12; Marcos 3:14;
Mateo 17:1, 2; 26:36-44.

44. Lucas 7:37-43.

45. Lucas 7:37-47;, Marcos 8:31-33.

46. Mateo 19:13, 14; 18:10, 14; Lucas 9:46-
48; Marcos 9:42.

47. Mateo 9:10, 11; 8:3; 25:40; Lucas 19:5-7;
Juan 4:40; Marcos 12:41-44.

48. Lucas 5:16; 6:12; 9:28, 29; 11:1; Marcos
1:35; Mateo 14:23; 26:36; Juan 17:11, 20.

49. Mateo 7:28, 29; 9:33; Marcos 6:2, 3.

50. Lucas 13:17; 24:32; Juan 7:32, 45, 46.

51. Juan 20:30, 31; 21:25.
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