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La tarea principal del docente es brindar una educacién integral, favoreciendo el desarrollo de las
competencias y habilidades que permitan al estudiante resolver las distintas situaciones y dificultades
cotidianas utilizando la propia creatividad.

Para lograr la mejor calidad en su practica, el docente necesita actualizarse constantemente para
crear estrategias didacticas que logren aprendizajes significativos. Debe analizar y seleccionar los
métodos mas eficaces para que sus estudiantes entren en contacto con el contenido disciplinary
puedan encontrarle sentido y utilidad.

También debe ser capaz de autoevaluar sus métodos y practicas, para ajustar lo necesario a fin de
motivar e involucrar a todos los estudiantes, teniendo en cuenta sus caracteristicas particulares. Cada
estudiante aprende a su manera y el docente no puede pasar por alto esta realidad. Un estudiante
desmotivado pone en riesgo el aprendizaje, dificultando todo el proceso.

Ensenar Ciencias

El adolescente aprende cuando le atribuye un significado al aprendizaje. El profesor debe seleccionar
los contenidos, escoger recursos didacticos, planificar y secuenciar, desarrollar lo planificado, realizar
seguimiento del proceso y evaluar.

Furman y Gellon nos invitan a:

“...enfocarnos en nuestra tarea como docentes, con el fin de que las actividades que hace-
mos en clase sean coherentes con los objetivos de aprendizaje que nos proponemos (...),
poner el foco del disefio en el aprendizaje del alumno y preguntarnos qué queremos que
los alumnos aprendan o, en otras palabras, qué buscamos que les pase a ellos en nuestra
clase” (“El camino inverso: Disefio curricular de atras hacia adelante”. Leer cita online en su
contexto).

Siguiendo a Wiggins y McTighe, quienes hablan del Backwards Design (Disefio de atrds hacia
adelante), Furman y Gellon presentan un conjunto de pasos y se plantean algunos interrogantes que
todo docente de Ciencias deberia formularse:

Paso 1. Hacia donde vamos. ¢Qué conceptos queremos que los alumnos comprendan? ¢éQué
competencias, habilidades o procedimientos queremos que aprendan? Debemos considerar tanto las
habilidades mas fisicas, como pesar con una balanza, como las mas intelectuales, como argumentary
fundamentar una afirmacion o disefiar un experimento. Es necesario formular objetivos especificos que
determinen claramente qué esperamos que los estudiantes aprendan. Esto nos ayudara a pensar como
ensefarlo.

Paso 2. Como me doy cuenta de que los alumnos estdn aprendiendo lo que quiero que aprendan.
¢Qué deberia observar de lo que hacen y dicen los alumnos para darme cuenta de que aprendieron lo
que yo queria ensefarles? ¢C6mo genero situaciones en las que los alumnos puedan poner en juego
eso que aprendieron o estan aprendiendo?

Paso 3. Como ensefio. Es facil caer en la tentacion de presentar un tema mediante muchas
actividades impactantes y atractivas. Sin embargo, si el docente no sabe cdmo producir en los
alumnos los cambios deseados, como articular unas con otras, qué puentes hay que tender entre ellas,
dificilmente podra lograr el objetivo del aprendizaje significativo.

Para ensenar, primero se deben tener claros los objetivos y como darlos a conocer. En segundo
lugar, determinar qué evidencias espera encontrar para confirmar que sus estudiantes han aprendido.
Finalmente, planificar actividades coherentes con los objetivos.

La ensefianza es una accién premeditada que desafia al alumno a recorrer un camino con
satisfaccién y sentido. Debe percibir que su aprendizaje no es un simple requisito académi-
o, sino una preparacion para mayores logros como ciudadano. Ese espacio educativo debe
promover la exploracién, la autonomia y la organizacion en la resolucidn de situaciones
cotidianas.

Cuando el maestro enseiia, ofrece una ayuda pedagogica que consiste en brindar datos organizados,
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modelos de accién a imitar, ejecucion de tareas, actividades de exploracion y descubrimiento.

En resumen, se recomienda que el docente considere:

Rescatar y trabajar sobre los conocimientos previos de los estudiantes. A partir de ellos, estara en
condiciones de establecer objetivos, organizar secuencial y gradualmente los contenidos y proponer
actividades motivadoras.

Asignar un lugar a la memoria comprensiva. Conformar equipos de trabajo donde se fomente la
expresion de las ideas y la elaboracion de argumentos.

Tratar el error no con un caracter sancionador sino como oportunidad de aprender, corregir y avanzar.

El profesor en la institucion y en el aula

La escuela es una organizacion de elementos que interactian para alcanzar ciertos objetivos
educativos. Dentro de toda organizacion educativa existe un activo inmaterial: el capital humano, el
valor de cada personay del saber dentro de la organizacion. Cada sujeto posee competencias, valores,
potencial de innovar y capacidad para aprender. En tanto despliegue mayores habilidades, sera mas
valioso para esa organizacion. El conocimiento del profesor constituye un recurso esencial para educar
a las nuevas generaciones.

La funcién fundamental del docente como recurso humano es la de formar estudiantes ca-
paces, dotados de habilidades que les permitan aprender y trabajar a partir de cualquier
situacion cotidiana, formal o informal.

El profesor Juan Carlos Priora, en su libro La educacién: una responsabilidad de todos (Buenos Aires:
Editorial Amalevi, 2009), enumera algunas cualidades del educador, a saber:

Vocacién pedagédgica. Un educador de vocacion es capaz de ver a cada nifio como llegara a ser
después de haber compartido el sendero del aprendizaje. El docente debe ser mas exigente con-
sigo mismo que con los demas y poseer un conocimiento definido de sus deberes y obligaciones.

Aptitud pedagdgica. Se evidencia por ciertas capacidades especificas, tales como la comuni-
cacion, el liderazgo y la autoridad, la disposicion para ayudar y proteger, el entusiasmo para moti-
var a otros, el respeto, la justicia y equidad en el trato hacia colegas y estudiantes.

Idoneidad profesional. El docente debe evitar introducir la politica partidaria dentro del aula.
Debe desarrollar habitos saludables para el equilibrio psicofisico. Ademas, debe estar identifica-
do con la cosmovisién sobre la que se apoya la institucion escolar donde ejerce su practica.

A esta lista también debemos agregar la habilidad para analizar los contenidos, secuenciarlos co-
herentemente y adaptarlos al contexto social; el dominio de los contenidos, de las competencias
y habilidades a ensenar; el manejo de saberes digitales y otras herramientas que permitan una
comunicacién efectiva; la bdsqueda constante de perfeccionamiento; la capacidad de criticarse a
si mismo, autocorregirse y autoevaluarse; saber adaptarse al trabajo en equipo... En resumen, la
docencia es una vocacién del mas alto servicio al préjimo. Pero alin hay mas.

Estrategias didacticas

El docente que reconoce sus limites en el disefio de propuestas de ensefianza, pero quiere
superarse, lo hace capacitandose en este aspecto. Esta manera de entender su funcion en el aprendizaje
del estudiante, mejora y transforma su practica. Esa transformacion es efectiva cuando se construye
sobre lo que se tiene, considerando también qué estudiantes conforman el aula.

“Las estrategias didacticas se conciben como estructuras de actividad en las que se hacen
reales los objetivos y contenidos... Pueden considerarse analogas a las técnicas. En el con-
cepto de estrategia didactica se incluyen tanto las estrategias de aprendizaje -perspectiva
del alumno- como las estrategias de ensefianza -perspectiva del docente. En efecto, las
estrategias didacticas se insertan en la funcion mediadora del profesor, que hace de puente
entre los contenidos culturales y las capacidades cognitivas de los alumnos” (Antonio Me-
dina Rivilla y Francisco Salvador Mata. Diddctica general. Madrid: Pearson, 2002).
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Aprendizaje basado en la indagacion (ABI)

Maria Eugenia de Podesta y Melina Furman, especialistas en educacién en Ciencias, en su libro Lo
aventura de ensefiar Ciencias Naturales, proponen un modelo de ensefianza que considere las ideas
cientificas como construcciones humanas. Todos los fendmenos naturales se abordan de manera
coherente, relacionados con la realidad empirica.

Estas expertas consideran a la ciencia como una actividad colectiva, que requiere exploracién
planificada, bisqueda de evidencias y formulacion de teorias. El docente disefia caminos para guiar
al estudiante en la construccion de conceptos y competencias, considerando el dinamismo del aula.
El estudiante es un sujeto activo que transita las experiencias y propuestas que organiza el profesor,
mientras va construyendo maneras de pensar cientificamente y va atribuyendo significado a los
conceptos.

Furman y Podesta definen el modelo de ensefianza por indagacion y proponen llevarlo a la practica
considerando lo siguiente:

El aprendizaje basado en la indagacién no significa seguir recetas. Implica que el docente genere
situaciones de ensefianza en las que se pongan en juego tanto el aprendizaje de conceptos como
de competencias cientificas.

Este método pone a los alumnos en contacto con el mundo de los fendémenos, dandoles oportuni-
dad de “meter las manos en la masa” y adquirir sus propias experiencias.

Las experiencias con materiales concretos son oportunidades valiosas para poner a los nifios en
contacto con el mundo de los fendmenos. Propician momentos para identificar o formular pregun-
tas, pensar hipétesis posibles que expliquen un fenémeno o buscar evidencias que den sustento
a una afirmacién.

El método no exige desarrollar experimentos practicos en la mayoria de las clases. Es decir, no
debe descartarse el analisis de experimentos historicos o de resultados obtenidos por otros, o la
lectura de textos informativos o de divulgacion.

El desarrollo de experimentos practicos no es la Gnica manera de aprender, tampoco garantiza

el aprendizaje de las competencias cientificas. Por eso, lo verdaderamente importante al realizar
una experiencia en clase es poder utilizarla para aprender nuevos conceptos y desarrollar com-
petencias cientificas. Ademas de describir los pasos a seguir, deben aparecer en los registros de
los alumnos las preguntas que se quieren contestar con la experiencia, las hipétesis en juego y la
interpretacion de los datos.

Por altimo, la capacidad de comparar, de clasificar o de identificar preguntas investigables bien
puede desarrollarse a través de otras situaciones de ensefianza que no implican realizar expe-
rimentos. En este sentido, las expertas sefialan que las instancias de bisqueda de informacion
y de lectura de textos, el intercambio de puntos de vista entre pares y los momentos en que los
docentes explican y guian a los alumnos a sistematizar lo aprendido son parte fundamental de
una ensefianza que apunte al aprendizaje tanto de conceptos como de competencias cientificas.

Beneficios

Seg(n Alfonso Paredes y Santos Principe expresan en Aprendizaje basado en la indagacion (Buenos
Aires: ACES, 2019), las ventajas del ABI son:

Capacita para ver a Dios en la naturaleza.

Refuerza el aprendizaje de conceptos en forma mas duradera.
Promueve una comprension mas profunda del contenido.

Desarrolla la iniciativa y la autodireccion.

Ofrece una instruccién diferenciada.

Desarrolla el espiritu de equipo y la colaboracién.

Enfatiza la adquisicién de actitudes y valores.

Desarrolla las habilidades del pensamiento de alto orden para la vida.
Facilita el desempefio en la vida cotidiana.

Contribuye a alfabetizar cientificamente al estudiante.


https://books.google.com.ar/books?id=5mb8PgAACAAJ&dq=La+aventura+de+ense%C3%B1ar+Ciencias+Naturales&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwj5mdzmx5rpAhUhC9QKHRx3DWsQ6AEIKDAA
https://books.google.com.ar/books?id=5mb8PgAACAAJ&dq=La+aventura+de+ense%C3%B1ar+Ciencias+Naturales&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwj5mdzmx5rpAhUhC9QKHRx3DWsQ6AEIKDAA
http://educacion.editorialaces.com/contenido-digital/aprendizaje-basado-en-la-indagacion

Objetivos

Es muy importante establecer los objetivos en términos de conceptos y competencias. Explicitar los
conceptos centrales y secundarios. Deben jerarquizarse y formularse en lenguaje claro. Organizarlos en
un mapa conceptual que servira como hoja de ruta.

Para incorporar los conceptos en la clase, preguntarse: ¢Qué es lo verdaderamente importante de
este tema? ¢Cuales son las ideas que constituyen el corazén de este tema? Responder utilizando un
lenguaje claro, sin terminologia técnica. Por ejemplo: “La célula es una parte muy pequeiia que forma a
cada ser vivo, que realiza todas las funciones vitales y se relaciona con el medio”.

Una vez establecidos los conceptos centrales, construir el mapa conceptual de la unidad y definir
preguntas guia. Siguiendo el ejemplo de la célula: éPor qué se dice que la célula es la unidad estructural
de los seres vivos? ¢Qué puede hacer una célula?

Método instruccional
El método instruccional se esquematiza en la siguiente tabla, tomada del libro de Principe y Paredes:

Método instruccional Actividades de indagacion
Orientacion
Presentacion de una situacion problemadtica
Conectar . p .
Despertar el interés del estudiante
Obtencion de conocimientos previos
Explorar Formulacién de la gran prequnta —————> Hipotesis
Observacion Experimentacion

Explicar IXI \Z\

Recoleccion de datos
Andlisis, interpretacion e inferencias

v

Implicaciones personales

Reflexionar S
f Transferencia interna
Elaborar Conclusion
Evaluar Presentacion y comunicacién

Tabla 2. Método instruccional.

Ampliando la informacién de la tabla, podemos agregar:

Conectar. Después de determinar cual es el aprendizaje esencial que se quiere lograr, plantee una
pregunta clave, lo mas simple posible, para dar respuesta al hecho o fenémeno. Tenga en cuenta los
conocimientos previos para cautivar los intereses de los estudiantes y despertar preguntas en su mente.
Oriéntelos para buscar respuestas, leer el libro de texto, formular hipétesis y disefiar como probarlas.

Explorar. Permitales trabajar en grupos para seleccionar las fuentes de informacién y adquirir
experiencias practicas, construir conceptos y desarrollar habilidades. Promueva el desarrollo del
pensamiento critico.

Explicar. Promueva el uso de las propias palabras del estudiante para explicar conceptos e ideas.
Haga que escuchen y comparen con otras ideas, revisen las ideas propias, recuerden todas las ideas.
Llévelos de a poco a utilizar terminologia formal y a comparar su pensamiento actual con el anterior.
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Reflexionar. Utilice preguntas guia para lograr la aplicacion del nuevo conocimiento a la vida
personal. No olvide integrar la fe y la ensefianza.

Elaborar. Consiste en extender los conceptos y desarrollar las habilidades para poder aplicar el
nuevo conocimiento en otras situaciones cotidianas.

Evaluar. Utilice estrategias de evaluacion no tradicional, tales como portafolios, evaluacion basada
en el desempeiio, mapas conceptuales, resimenes, modelos o registros. La evaluacién deberia ser
un proceso continuo. Registre sus observaciones a medida que los estudiantes aplican los nuevos
conceptos y habilidades. Animelos a realizar una autoevaluacion y/o coevaluacién. Dedique tiempo a la
evaluacién formativa, por medio de un cuestionario, examen, tarea escrita, etc.

Competencias cientificas

Es fundamental planificar las competencias cientificas que desea desarrollar. En el libro ya referido,
Furman y Podesta presentan algunas competencias cientificas:

Observacién y
descripcion

Formulacién de
preguntas investigables

Formulacién de
hipétesis y predicciones

Formulacién de
explicaciones tedricas

Comprension de textos
cientificos y basqueda
de informacién

Argumentacion

Comprender la diferencia entre observacion e inferencia y discriminar entre los dos
procesos en cualquier contexto bajo consideracion.

Comprender las limitaciones inherentes a la indagacién cientifica y ser conscientes
de los tipos de preguntas que no se formulan ni contestan. Ser conscientes del sinfin
de preguntas sin contestar que permanece ante toda pregunta contestada.

Una hipétesis es la explicacion tentativa de un fenémeno. Debe generar predicciones
que puedan eventualmente ser puestas a prueba.

Reconocer que los conceptos cientificos no son ajenos a la imaginacion y

la inteligencia humana, no son objetos tangibles o sustancias descubiertas
accidentalmente, como un fésil o una planta o mineral nuevos.

Entender el significado de la palabra “teoria” en el contexto de la ciencia y tener
cierta nocion, a través de ejemplos especificos, de como las teorias se construyen,
son puestas a prueba, son validadas y su aceptacion provisional.

Entender, a través de ejemplos concretos, el sentido en el cual los conceptos y teorias
cientificas son mutables y provisionales en vez de finales e inalterables. Percibir el
modo en que las teorias y paradigmas continuamente son refinadas y perfeccionadas
por un proceso de aproximaciones sucesivas.

Desarrollar el suficiente conocimiento basico de un area de interés como para permi-
tir la lectura inteligente y el aprendizaje futuro sin educacién formal.

Discriminar, por un lado, entre la aceptacién de resultados, modelos y conclusiones
no verificados y, por el otro, entender su base y origen.

Tabla 3. Competencias cientificas.

Diseiio de situaciones para desarrollar competencias cientificas basicas

Enseniar a los estudiantes que la observacion cientifica es mucho mas que una mirada superficial.
La mirada debe concentrarse en algunos factores del fenémeno estudiado. Hay que comparar
caracteristicas y generalizar. Después de observar, es necesario que el estudiante explique lo mas
significativo de aquello que observé. Se avanza de la descripcién verbal a la escrita. Usualmente, se
utilizan herramientas y elementos que potencian los sentidos (microscopio, lupas, termémetro).

“Ensenar la diferencia entre los datos -el qué- y sus explicaciones -el porqué- es clave para
sentar las bases de competencias mas complejas como el analisis de experiencias, en las
que los alumnos tienen que imaginar explicaciones que den cuenta de manera coherente
de los datos recolectados” (Furman y Podesta, ibid.).

Una estrategia para generar preguntas consiste en colocar a los estudiantes frente a datos que se

contradigan o que resulten nuevos y los sorprendan, movilizandolos a saber por qué suceden. Cuando
se generan preguntas, no todas obtendran respuesta concreta. Alli es donde se aprende a elaborar una
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hipétesis. Las preguntas generan otras dudas. Proponga trabajar con diversos textos, elaborando las
preguntas escondidas en ellos.

La formulacion de las hipétesis abre puertas a las predicciones y ejercita la l6gica y la imaginacion,
partiendo de un saber necesario sobre el cual construirlas.

Durante la realizacion de experiencias, explique las razones para cada actividad. Asi hara evidente
la l6gica en las que se basan. Si comunica los objetivos del experimento, sera mas facil para los
estudiantes encontrar su significado.

En el disefo del experimento deben estar claras las variables a medir. Considere las variables
independientes asi como las dependientes. Las primeras pueden modificarse por voluntad de quien
realiza el experimento. Las (ltimas varian en funcién de las primeras. En todo experimento hay
factores que se deben mantener constantes. Una vez determinada la variable que se quiere modificar
(independiente), se debe pensar en un método para medir la otra variable (dependiente).

La siguiente tabla, extraida de Furman y Podesta, constituye una herramienta a utilizar para guiar en
el diseno de experimentos:

Pregunta

Variable a modificar

Valor constante

Variable a medir

Resultados (si la hipétesis es correcta)
Resultados (si la hipétesis es incorrecta)

Tabla 4. Guia para experimentos.

Es importante que los estudiantes aprendan a anticipar resultados antes de recurrir a la experiencia
y comprender asi el para qué del procedimiento. Esta estrategia desarrolla la autonomia del alumno.

El siguiente modelo de guia de trabajo de laboratorio para los alumnos, extraido de Furmany
Podesta, puede ser dtil en este aspecto.

GUIA DE TRABAJO DE LABORATORIO

Descripcion del experimento

Preguntas a contestar

Hipdtesis Predicciones

Pienso que... porque... Si mi hipétesis es correcta, entonces...

Diseflo experimental para poner la

hipdtesis a prueba iRl ek
Variables a medir:
Variables a modificar:
Valores constantes:
Conclusiones ¢Qué aprendi de este experimento? ¢ Cambid lo que pensaba al principio?

éPor qué?

Recomendaciones y reflexion ¢Qué nuevas cosas quiero saber sobre este tema?

Tabla 5. Guia de trabajo de laboratorio.
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Para la recoleccion de datos se recomienda el trabajo en equipos. Distribuya los roles y determine
como se registraran los datos.

Se sugiere administrar los materiales del experimento luego del disefio, ya que suele ser negativo
disponer de ellos con antelacién porque no permite un disefio creativo y autébnomo.

El analisis de los datos supone recuperar los posibles resultados que los estudiantes habian
expresado. El profesor debe planificar los conceptos que debera ir aprendiendo su alumno. Luego de
determinar resultados se avanza tratando de interpretar qué quieren decir respecto del problema. Si
faltan datos, seria interesante replantear los disefios para iniciar otras experiencias. Una vez obtenidos,
socializar y extraer conclusiones. En la socializacion es posible establecer comparaciones entre los
resultados y replantearse las diferencias.

El profesor juega un rol fundamental al proponer el analisis del disefo, los instrumentos de medicion
y otras herramientas para determinar resultados validos.

Con lo experimentado se hace necesario utilizar el tiempo para construir conceptos nuevos.

Otra de las competencias basicas a enseiiar es el analisis de experimentos realizados por
investigadores. El profesor puede utilizar estas instancias haciendo pensar a los estudiantes sobre las
preguntas que guiaron la investigacion, solicitarles que busquen otras respuestas, que amplien las
conclusiones, que se critiquen los resultados, etc. Este tipo de actividades ensefian que el conocimiento
cientifico surge del trabajo cooperativo, es contextualizado, vivo y dinamico.

Cuando no se accede a los materiales para una experiencia se puede recurrir a una simulacién por
computadora que les ayudara a trabajar con variables, provocar cambios, observar resultados diferentes
e interiorizarse en este tipo de trabajo cientifico (analisis y representacion de fendmenos, prueba de
productos).

Otras competencias que se deben desarrollar en los alumnos son la formulacién de explicaciones,
la bisqueda de informacion pertinente, la comprension de un texto de caracter cientificoy la
argumentacion.

El docente cristiano

El profesor que desempena su trabajo con una vision cristiana se ha de distinguir y diferenciar de
otros profesores. Deberia planificar y proponer momentos devocionales con impacto eterno. Ha de
desafiar a sus estudiantes a desarrollar su fe. Debe esforzarse por relacionar los contenidos de su
espacio curricular con la Palabra de Dios y hacer de cada clase un aula para el desarrollo espiritual.
Debe tener claro que, para ser cientifico, no se necesita sacrificar la fe en Dios. Debe mantener el
dialogo con los estudiantes, utilizando palabras positivas e inspiradoras, con mensajes trascendentes
basados en la Biblia. Deberia ensefiar que la fe sin estudio es fragil y vulnerable. Por sobre todo, debe
ser un buen ejemplo de vida y ensefiar que una fe practica es compatible con todas las areas del saber.

La tarea del docente cristiano es mostrar a Dios en su trabajo de todos los dias. Debe demostrar
especialmente la gracia divina, y también la justicia. Debe interesarse en el bienestar de sus
estudiantes, respondiendo cada inquietud, por mas insignificante que parezca. Debe saber escuchary
atender el corazén de sus estudiantes. Debe orar con su clase y por su clase. Debe cultivar diariamente
su relacién personal con Dios a través del estudio de su Palabra y la oracion.

La enseianzay las estrategias de Jesucristo

Jesls, el gran Maestro, predicé a las multitudes
y sus ensefianzas lograban grandes cambios.
¢Cuales fueron sus estrategias? John W. Taylor
analiza magistralmente el método del Maestro
divino en su articulo “Jesucristo, el Maestro de los
maestros”, publicado en la Revista de Educacion
Adventista, anexado al final de esta guia.

A continuacién resumimos esquematicamente
qué proponia Jesucristo a sus discipulos: Comprender

Pensar




Las estrategias pedagégicas de Jesis incluian lo siguiente:

Utilizaba ilustraciones
Narraba historias
Comentaba eventos y noticias de actualidad
Utilizaba analogias
Manipulaba objetos
Formulaba preguntas
Proponia el analisis y el razonamiento
Buscaba la resolucién de problemas
Utilizaba comparaciones y destacaba contrastes
Sefalaba anomalias
Utilizaba hipérboles
Proponia el aprendizaje activo y colaborativo
Realizaba representaciones pedagégicas
En conclusion, Cristo ensefiaba utilizando mdltiples recursos, tales como:

Creaba un ambiente de alegria a la hora de ensenar.

Se enfocaba en las fortalezas e invitaba a sus estudiantes a ser exitosos.

Era humilde, compasivo, tierno, simpatico, solicito.

Era perceptivo respecto del contexto donde ensefiaba.

Lograba un vinculo personal con el estudiante.

Se interesaba por las individualidades, reconocia en cada uno un gran potencial.
Estimaba a los nifios.

Devolvia la dignidad a las personas marginadas y rechazadas.

Oraba continuamente.

En los siguientes sitios web podra encontrar abundante material de consulta para ampliar sus clases.
Alli también se sugiere bibliografia relevante desde el punto de vista del creacionismo biblico.
http://origenesweb.org

http://revistahistoriadelavida.com

http://sabadodelacreacion.org



http://origenesweb.org
http://revistahistoriadelavida.com
http://sabadodelacreacion.org

SECCIONES

El libro esta dividido en 7 secciones. Las cuatro primeras desarrollan conceptos tedricos mediante
actividades, preguntas, dialogos, fotografias y esquemas. La quinta seccion es un resumen que incluye
los iconos Glosario, Reflexiona y responde y Conéctate a la red e investiga. La sexta seccion propone
una lectura adicional: “Cosmos: ¢Disefio 0 azar?”. Contiene algunos aportes de la Fisica y la Astronomia
para sostener la existencia del Dios Creador. Incluye los iconos Reflexiona y responde, y Todo un
desafio. La séptima seccién contiene ejercicios de autoevaluacion. Incluye el icono Mds cerca de Jesiis.

ICONOS

@ & 6

2

¢€

¢Estds hablando
en serio?

Glosario

Conéctate a la
red e investiga

La noticia
cientifica

Todo un desafio

E Reflexiona y
responde
Mads cerca
% de Jesls
CONTENIDOS

indice del cuadernillo
LA BUSQUEDA DE LOS ORIGENES

iSocorro! ¢Cudl es mi origen?

¢Qué te parece si nos sumergimos
en una bdsqueda cientifica sobre

el origen de la vida?

Me pregunto: ¢quién seré yo?

¢Es cientifico?

Presentacion de teorias, experimentos, ideas o pensamientos que provocan sor-
presay promueven la lectura y la reflexion.

Banco de palabras que enriquece el manejo de la terminologia especifica. Descri-
be conceptos, procesos, cambios.

Presenta sitios web seguros para indagar y ampliar los conocimientos.

Articulo preparado desde una mirada cientifica y analitica. Puede estar acompa-
fiado de otros iconos para reflexionar y responder, por ejemplo.

Actividades con diferentes objetivos: reflexién, bisqueda y ampliacion de la in-
formacion, establecer relaciones a partir de preguntas, desarrollo del pensamien-
to critico, comprensién, evaluacion, creacion y elaboracion, etc.

Preguntas para posicionar al estudiante ante una realidad especifica, proponerle
el analisis de un experimento (desarrollo de una competencia basica) para solu-
cionar un problema desde el uso de su imaginacion e inventiva creadora.

Plantea un espacio de decision, acuerdo y compromiso. Conduce al estudiante a
repensar valores, cuestionar creencias, adoptar posturas.

Ampliacion de los titulos

Preguntas acerca del origen de la vida. ¢Disefiados por un Creador o
por casualidad?

Conocer el origen del universo, de la vida y el hombre continda siendo
un desafio para la mente humana.

Dos teorias que intentan explicar el origen de la vida: Evolucionismo y
creacionismo.

Invitacién a ser protagonistas en el area de la ciencia.

Una introduccion al conocimiento cientifico.
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UN POCO DE HISTORIA

El modelo evolucionista Las ideas que habia en la antigiiedad para explicar el origen de la
vida. Los filésofos griegos: Empédocles de Agrigento, Anaximandro de
Mileto. Renacimiento: Gottfried Leibniz, Emanuel Kant.
S. XVII: J. Swammerdam. S. XVIII D. Diderot, Maupertuis.
Propuesta moderna para la evolucion: Pierre A. de Monet, conde de
Lamarck. Lamarckismo.
S. XIX Charles Darwin.
Arbol evolucionista. Darwin tiene éxito. Seleccién natural. Naturalis-
mo. Actualismo. lluminismo.

El modelo panspermista Evolucién bioquimica. Panspermia césmica. Svante A. Arrhenius.

El modelo creacionista Creacionismo biblico. Aristoteles y el designio superior. Ciceroy la
planificacion inteligente. Los fijistas: ideas.
William Paley y la planificacion inteligente.
Origenes de las especies (investigaciones y comparaciones del Dr.
Azevedo): creacionismo-evolucionismo. 1860 T. H. Huxley. Wilbeforce.
Alfred Russel Wallace. Asa Gray. Eclipse del darwinismo. George
McReady Price. Geoscience Research Institute (GRI). Intervencionismo.

Linea de tiempo: desarrollo de las | Cambios en las ideas acerca de la vida, del origen y de la diversidad

ideas sobre los origenes desde Anaximandro de Mileto (610-547 a.C) hasta la actualidad. Pla-
nificacion inteligente. Complejidad irreductible. Michael Behe. Disefo
inteligente.

CREENCIAS ANTIGUAS SOBRE EL ORIGEN DE LA VIDA: ABIOGENESIS Y BIOGENESIS

¢De donde salen? Generacion espontanea (abiogénesis). Biogénesis. Explicando el ori-
gen de los seres vivos.

Cuestionamientos de Francesco Observacion de carnes en descomposicion. La biogénesis. La receta
Redi de Van Helmont.

Cuestionamientos de Observacion de microbios en el agua.

Leeuwenhoek

Las opiniones de John Needham Observacion de mezcla de heno y agua calentada.

Los experimentos de Lazaro Lazaro Spallanzaniy su mezcla de heno y agua calentada por mucho
Spallanzani mas tiempo.

Si el aire es el problema, lo aislo Las conservas de Niccolas Appert. Importancia del oxigeno para los
seres vivos. (Qué tenia el aire que originaba microbios? Félix Pouchet.

El legado de Luis Pasteur Experiencias con frascos y balones con cuello de cisne. Sepultamien-
to de las ideas abiogenistas. La pasteurizacion: efectos. La vida solo
viene de otra vida. Métodos para destruir microbios: importancia. La
esterilizacion: ventajas.

Comparacion entre las teorias biogénicas y abiogénicas.
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CREENCIAS MODERNAS SOBRE EL ORIGEN DE LA VIDA: LA EVOLUCION QUIMICA

“Omne vivum ex vivo”

La atmésfera primitiva

El océano primitivo

La orilla volcanica

Escenario propuesto por el evolu-

cionismo

Escenario propuesto por el cre-
acionismo

RESUMIENDO

Y ahora... ¢Qué digo yo?

COSMOS: ¢DISENO O AZAR?

AUTOEVALUACION

OBJETIVOS GENERALES

Los seres vivos surgen de otros seres vivos. Defensores de la “abiogé-
nesis moderna”.

A. . Oparin y su hipétesis acerca del origen de la vida. Composicion
de la atmésfera primitiva. Formacion de aminoacidos y proteinas.
Ejemplo explicativo.

El origen de la “sopa organica”. Milley y Urey simulan las condiciones
de la tierra primitiva. Resultados que obtuvieron. Problemas que no se
resuelven con evolucion quimica.

La temperatura como variable a considerar en la formacion de la sopa
organica. Francis Crick y su consideracion sobre el origen de la vida.

Caracteristicas: como aparece la vida, como son las transformaciones
y en qué tiempo suceden.

Afirmacién de Marco Terreros. Aparicion, cambios y diversidad.

Un repaso por las ideas respecto al origen de la vida. La opci6n del
planificador inteligente. El azar y las posibilidades.

La propuesta del Dr. Radl Esperante: conseguir que la gente se haga
las preguntas apropiadas.

Planteos desde la Fisica y la Astronomia que promueven la blsqueda
del Creador. No hay reloj sin relojero. Los cientificos opinan: Isaac
Newton. Principio antrépico. La “anormalidad” del agua. Conclusién.

Origen de la vida. Biogenistas. Fijismo. Creacionismo. Evolucionismo.
Abiogénesis. Composicion de la atmdsfera primitiva. Casos. Ex-
perimento de Francisco Redi. Panspermia. Argumento teleolégico:
W.Paley. Acréstico.

A través del desarrollo de los contenidos y actividades de este cuadernillo, se pretende que los

estudiantes:

Comprendan las distintas ideas que han surgido a lo largo de los siglos para explicar el origen de
los seres vivos en el planeta Tierra.

Aprecien la influencia ejercida por el contexto en la construccién y desarrollo de las ideas.

Desarrollen el pensamiento critico en la resolucion de situaciones por medio de la aplicacién efec-
tiva del conocimiento adquirido.

Reflexionen acerca del nuevo saber, logrando un mayor desarrollo personal.
Tomen decisiones y adopten posturas fundadas en el andlisis minucioso del contenido.
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Contenidos

indice del cuadernillo Ampliacion de los titulos

iSocorro! écual es mi origen? Preguntas acerca del origen de la vida. ¢Disefiados por un creador o
por casualidad?

¢Qué te parece si nos sumergimos | Conocer el origen del universo, de la vida y el hombre contin(ia siendo

en una bdsqueda cientifica sobre | un desafio para la mente humana.

el origen de la vida? Dos teorias que intentan explicar el origen de la vida: Evolucionismo y
creacionismo.

Me pregunto: ¢quién seré yo? Invitacién a ser protagonistas en el area de la ciencia.
¢Es cientifico? Una introduccién a lo que es el conocimiento cientifico.
Objetivos

Establecer las grandes dudas y cuestionamientos que movilizan a la comunidad cientifica en la
bisqueda del origen de la vida en el planeta.

Clarificar como se va construyendo el conocimiento cientifico.
Diferenciar entre evidencias e interpretaciones.
Desarrollar el pensamiento critico.

Actividades de inicio

La frase de Richard Whately (p. 4)

Para iniciar el capitulo, solicite a un alumno que lea en voz alta la frase de Richard Whately. Este tipo
de expresiones sirven para analizar el pensamiento de otros, reflexionar acerca de lo que ellos intentan
volcar den el mensaje escrito.

Algunas de las preguntas que pueden ayudar a su analisis:

¢Acerca de qué habla Richard?

¢Qué vivencias propias de su tarea te parece que lo llevaron a hacer este tipo de declaracién?
¢Qué entiendes que quiso decir?
¢Como lo dirias vos?

¢Cémo te parece que influye la profesién y las experiencias vividas en las ideas que nos vamos
formando acerca la vida?

El didglogo de los estudiantes
Note que esta conversacion entre los estudiantes pone de manifiesto una pregunta que podria surgir
en una conversacion cotidiana. Respecto a lo que ellos expresan podria preguntar:
¢Qué diferencias encuentras entre lo que dice ella y lo que expresa el compaiiero?

¢Cémo reaccionamos ante este tipo de preguntas?
¢Te sientes capaz de responder esta pregunta? ¢Por qué si o por qué no?

¢Disenados...? é{Estamos en proceso de...?

Seria sumamente positivo que los estudiantes observen el modo en que se plantea la preguntay
como difieren los finales.

En esta instancia, deje abierta la clase para que ellos expresen su afinidad o concordancia con
alguna de ellas. Para que se sientan confiados en expresar sus ideas, de este modo podra conocer sus
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concepciones previas. Esto le servira para futuros cuestionamientos y abordajes. Algunas cuestiones
que pueden surgir:
¢Crees en un Creador de la vida?

A tu modo de ver, éfue la vida el resultado de un hecho casual?
¢Cémo te imaginas que son los cambios en los seres vivos: degenerativos o mejoradores?
¢Qué entiende por evolucion y por involucion?

¢Qué preferirias saber y confirmar: que eres producto de una mente maravillosa, creativa, presen-
te y amorosa o que llegaste a la existencia por un “accidente en la historia de la vida”?

Actividades de desarrollo
¢Qué te parece si nos sumergimos en una bisqueda cientifica sobre el origen de la vida? (p.5)
Este apartado intenta recuperar las grandes cuestiones acerca de la vida. Hagales pensar sobre
algunas cuestiones, tales como:
¢Cuales son las teorias que responden a estas preguntas?

¢Cual debe ser la actitud de quien desea saber ante las posturas de los cientificos evolucionistas
y creacionistas?

¢Serfa adecuado ensefiar una sola teoria o te parece mas (til conocer lo que ambas expresan?

Me pregunto: équién seré yo? (p. 5)
Recupere, una vez abordado el texto, las preguntas que alli aparecen y que podrian incentivarlos a
pensar en ellos y su legado a futuro:
¢Crees que empleas toda tu capacidad mental?
¢Serias capaz de aportar algin gran descubrimiento o creacién tuya al s. XXI?
Otras cuestiones que podria utilizar son:
¢Qué actitudes tienen aquellas personas que se destacan y hacen grandes aportes?

¢Qué preguntas, suefios y proyectos tienes?

Para cerrar el abordaje del articulo y para que empiecen a reflejar de manera escrita su identidad,
podria plantear la siguiente consigna:
A partir de todo lo leido y conversado, escribe en tu carpeta de apuntes y luego comparte con tu
clase: ¢éQuién soy?
Aclare a sus estudiantes que deben tener en cuenta todo lo que creen acerca de su origen, sus
posturas de la vida, su vivencia familiar, sus ideas, sus actividades diarias, sus proyectos, lo que hacen
y lo que desean llegar a ser.

Harvard promete un millon anual para estudiar el origen de la vida. (p. 6)
En esta instancia, se propone la lectura del anuncio acerca de un nuevo Proyecto de Investigacién.
Ud. puede iniciar el desarrollo del tema explicando que

“Un proyecto de investigacion surge cuando la observacién de algin asunto o fenémeno
interesante nos hace formular preguntas para las que elaboramos hip6tesis o posibles res-
puestas. Luego se disefia una forma de obtener datos que seran interpretados. Los datos
se van registrando de diferentes maneras: cuadros, tablas, graficos, narrativas, fotos. Pos-
teriormente, se procede a la interpretacion de los datos, lo que nos permitira rectificar o ra-
tificar las hipdtesis y obtener conclusiones que responden a la/las pregunta/s problema/s
con la/s que iniciamos la investigacién.”

Respecto a esta manera de trabajar, puede revisar el libro de la serie Ciencias Naturales A: Ciencia y
Vida. Introduccion a la Biologia (pp. 30y 31).
Algunas preguntas para hacer a los estudiantes después de leer el articulo:
El hecho de que una universidad tan prestigiosa como Harvard destine tanto dinero a ese proyec-
to de investigacion acerca del origen de la vida, {qué nos ensefna?

¢Por qué te parece que la autora menciona que “La Evolucion y la Creacion, mas que teorias, son
filosofias de vida y Ciencia?” ¢A qué se esta refiriendo?



Posteriormente, invite a sus estudiantes a desarrollar el icono Reflexiona y responde (p.6). Luego,
permita unos 10 minutos para que socialicen sus respuestas. Es fundamental registrar los avances que
van haciendo sus estudiantes.

Otra cuestion que no se debe descuidar es solicitar que registren las preguntas que les van
surgiendo durante el desarrollo de los temas.

¢Es cientifico? (p. 7)
Formule la siguiente preguntas para invitar a la reflexion:
El conocimiento cientifico, ¢esta acabado totalmente y es inmutable? Fundamenta tu respuesta.

Explicar a los estudiantes en qué consiste realizar un andlisis critico de la informacién a la que se
accede.

Se recomienda la lectura del siguiente material referido al desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes universitarios por medio del aprendizaje basado en problemas.
Destaque algunas habilidades que desarrolla el pensamiento critico y dialoguen sobre el perfil del
pensador critico:

Interpretacion. Comprensién y expresion del significado de un evento.

Analisis. Relacién entre ideas y conceptos.

Evaluacion. Para establecer la credibilidad basada en las relaciones.

Inferencia. Identificar elementos que colaboran en construir una conclusién. Conjeturar e hipotetizar.
Explicacién. Exponer de manera coherente los resultados obtenidos.

Autorregulacién. Mirar el propio proceder de manera exhaustiva, examinar todo y evaluar para
realizar correcciones.

Un pensador critico racional se basa en evidencias. Tiene autoconciencia, reconoce los prejuicios
y puntos de vista. Es honesto, se percata de los motivos y los propésitos. Posee una mente abier-
ta, pues evalia los puntos de vista y acepta alternativas distintas. Es disciplinado, meticuloso y
comprensivo, exhaustivo y evita juicios apresurados. Tiene juicio: reconoce la relevancia y el valor
de la evidencia.

Proponga responder a esta cuestion: ¢Cual es la importancia de analizar y reflexionar de manera
critica acerca de todo lo que escuchamos?

Sefale que, muchas veces, los conflictos vienen por las diferentes interpretaciones que se hacen del
mismo hecho, evento o evidencia. Para ayudar a sus estudiantes a distinguir la diferencia entre hechos,
evidencias e interpretaciones puede proponer el siguiente caso que fue adaptado de L. Brand (Fe, razén
y la historia de la Tierra. Entre Rios: Editorial Universidad Adventista del Plata, 2011):

Se encuentran unos 15 fragmentos que pertenecen a un jarrén de vidrio. Con esos
fragmentos, dos personas -Luis y Jorge- intentan armarlo del modo en que ellos interpretan
que se relacionaban los fragmentos y obtienen dos jarrones diferentes (Luis = hipétesis 1

/ Jorge = hipétesis 2). Finalmente, se encuentran otros dos pedazos de vidrio, uno de ellos
posee un reborde en cada extremo y encaja mas con la forma del jarrén armado por Jorge.
Pero el segundo fragmento hallado no calza con ninguno de los jarrones. Con esta nueva
evidencia aparece un tercer modelo de jarron (hipétesis 3) que se aproxima mas al que se
habia roto.

Respecto a esto, podemos preguntar:

Este nuevo jarrén, énos permite saber como era exactamente el original? ¢Por qué?

Con este caso, ¢qué podemos aprender acerca de las evidencias y las interpretaciones?

Las hipétesis formuladas, ¢son totalmente correctas?

¢Qué importancia adquiere recolectar o hallar la mayor cantidad de datos posibles respecto a un
fendmeno?

Los nuevos datos que se van hallando -en este caso, los nuevos fragmentos-, écomo influyen sobre

las teorias o hipétesis que se han elaborado?

¢Les parece que la creatividad influye cuando se trata de interpretar los datos? ¢Por qué?


http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-28722017000300084
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2007-28722017000300084

Actividades de cierre

En las pp. 16 y 17 encontrara las actividades numeradas que permitiran al estudiante aplicar el
pensamiento critico y los saberes adquiridos en el desarrollo de los temas.

Solicite que registren sus respuestas en la carpeta de apuntes y destine unos 40 minutos para que
puedan socializarlas en el grupo.

Contenidos
indice del cuadernillo Ampliacion de los titulos
El modelo evolucionista Las ideas que habia en la antigiiedad y que trataban de explicar el origen de

lavida. Los filosofos griegos: Empédocles de Agrigento, Anaximandro de Mi-
leto. Renacimiento: Gottfried Leibniz, Emanuel Kant.

S. XVII: J. Swammerdam. S. XVIII D. Diderot, Maupertuis.

Propuesta moderna para la evolucion: Pierre A. de Monet, conde de Lamarck.
Lamarckismo.

S. XIX Charles Darwin.

Arbol evolucionista. Darwin tiene éxito. Seleccién natural. Naturalismo. Actu-
alismo. lluminismo.

El modelo panspermista Evolucion bioquimica. Panspermia cdsmica. Svante A. Arrhenius.

El modelo creacionista Creacionismo biblico. Aristételes y el designio superior. Cicero y la planifi-
cacién inteligente. Los fijistas: ideas.
William Paley y la planificacion inteligente.
Origenes de las especies (investigaciones y comparaciones del Dr. Azevedo):
creacionismo- evolucionismo. 1860 T.H. Huxley. Wilbeforce. Alfred Russel Wal-
lace. Asa Gray. Eclipse del darwinismo. George McCready Price. Geoscience
Research Institute (GRI). Intervencionismo.

Linea de tiempo: desar- Cambios en las ideas acerca de la vida, del origen y de la diversidad desde

rollo de las ideas sobre los | Anaximandro de Mileto (610-547 a.C) hasta la actualidad. Planificacién inteli-

origenes gente. Complejidad irreductible. Michael Behe. Disefio inteligente.
Objetivos

Presentar y caracterizar las ideas que existian acerca del origen de la vida desde la antigiiedad
exhibiendo a sus principales representantes y lo que ellos sostenian.

Determinar los factores que influyen en el desarrollo y establecimiento de las ideas.

Distinguir aquellas actitudes que presentan los investigadores en basqueda de la verdad acerca
del origen de la vida.

Reconocer el grado de influencia que alcanzan las diferentes teorias en todas las ciencias.

Analizar las diferencias entre la postura creacionista y la evolucionista acerca del autor de la vida;
el mantenimiento de la vida; la planificacién, el origen y la complejidad observada en los seres
vivos.

Visibilizar el desarrollo de la idea del disefio inteligente acerca de los origenes.

Actividades de inicio

Arbol evolucionista (p. 9)
Para disparar el interés acerca del tema podria proponer la observacion del arbol que aparece en la

p. 9y preguntar:



¢Qué representa el arbol?

¢Qué conclusiones puedes sacar observando las ramas?

¢Qué intentan ensefar por medio de éste arbol de la vida?

¢Qué puedes decir del lugar que ocupa el hombre en relacién con los otros vertebrados?
¢Do6nde incorporarias la idea de un Dios creador en el arbol? éPor qué?

Explique a los estudiantes que ese esquema es un arbol de la vida, que se utiliza para explicar las
relaciones entre grupos de seres vivos desde la mirada evolucionista. Que estas representaciones
tienen dificultades en interpretar las discontinuidades del registro de fésiles, que existen vacios en esta
historia que no se advierten en el arbol de la vida (como también lo llaman). Respecto a esto, Curtis
y Schnek (Invitacion a la Biologia. Editorial Médica Panamericana) mencionan que el mismo Darwin
afirmé respecto a estos vacios en el capitulo noveno de El origen de las especies, que tenemos:

“...una historia del mundo imperfectamente conservada y escrita en un dialecto variable;
de esta historia poseemos solo el dltimo volumen, que (nicamente se relaciona con dos o
tres paises. De ese volumen apenas se ha conservado un capitulo breve y de cada una de
sus paginas, dispersas aqui'y alla, contadas lineas”

Pregunte de manera retérica: ¢éComo se interpret6 el origen de los seres vivos a través de los
tiempos?

Actividades de desarrollo

Un poco de historia (p. 8)

Para responder a la pregunta se sugiere el abordaje y lectura de la p. 8. Alli se presentan la defensa
que formulaban algunos fildsofos griegos respecto a la supervivencia del mas apto y los cambios que
permitieron la aparicion de grupos terrestres a partir de otros acuaticos. Luego, aparece lo que se creia
en la época del Renacimiento, donde Leibniz rescaté lo de las especies intermedias. Kant puntualizé en
el desarrollo de animales complejos a partir de otros mas simples. Swammerman imaginé que todas
las especies descendian de un (nico animal creado. Resalte el papel de los cientificos que antecedieron
a Darwin con ideas evolucionistas. Lamarck consideré la herencia de los caracteres adquiridos y la
aparicion de ellos por necesidad, la idea del uso y el desuso.

Después de que los alumnos subrayen las ideas principales, seria importante que procedan a
desarrollar la actividad 1 que se propone en el icono Todo un desafio (p. 11).

Retome las ideas de Darwin y remarque los factores que incidieron en el éxito de su teoria (p. 10).
Pregunte y analicen como ayudo el Naturalismo al crecimiento de la Teoria de Darwin. Solicite a algunos
estudiantes que expongan sus respuestas.

Con el propdsito de observar cuanto influyé el Iluminismo para que el mensaje de Darwin encuentre
terreno fértil, guie a los estudiantes en el desarrollo de la actividad 2 del icono Todo un desafio (p. 11).

Pueden esquematizar la actividad anterior y desarrollar entre todos un cuadro de causa-efecto en el
pizarron, que denote las relaciones entre las ideas del lluminismo y la teoria de Darwin.

Darwin tiene éxito (pp. 10y 11)

En la p. 17, actividad 4, seria ideal retomar los postulados y trascendencia de la Teoria de Darwin.

Si los alumnos pueden hacerlo, sugiérales indagar en alguna pagina web al respecto y sintetizar la
informacién. Luego, podran comunicar la respuesta por medio de la elaboracién de un cuadro sindptico
que ayudara a sus estudiantes a organizar su pensamiento y relacionar ideas. Esta actividad también se
puede hacer en conjunto con toda la clase.

En clases posteriores, proponga la lectura de la p. 11 donde se presenta la influencia de la genética
en la elaboracién de una teoria. En el icono Glosario se explican cuatro conceptos fundamentales. Para
aplicar lo comprendido en actividades anteriores puede recurrir a las actividades 3, 4, 5y 6 delicono
Todo un desafio (p. 12).

Estas actividades ayudan al estudiante a entender la influencia que tiene el contexto sobre el
conocimiento que se genera. Analicen de qué maneras lo social puede frenar o propiciar el avance de
un saber. Anexe este cuestionamiento para hacerlos reflexionar acerca de que la ciencia tiene caracter
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contextual. Reflexione con sus estudiantes: ¢Se podria decir que el contexto influye directamente sobre
el desarrollo de las ideas cientificas? ¢Cémo lo hace?

Modelo panspermista (p. 13)
Otro de los modelos que surgi6 para explicar el origen de la vida es la panspermia. Guie a los
estudiantes, después de la lectura de p. 13, a pensar acerca de cuestiones como:
¢Qué sostiene este modelo acerca del origen de todo lo vivo?

¢Cémo se desarrolla la panspermia cosmica?
¢Qué evidencias sostienen al modelo?
¢Cuales son los puntos débiles de esta teoria?
No olvide destinar unos 15 minutos de la clase para socializar las producciones. Es en este tipo de
exposiciones donde el pensamiento critico se estimula.

Modelo creacionista (pp. 14 y 15)
Las pp. 14 y 15 desarrollan el modelo y esquematizan arboles para entender la idea de “tipo basico”.
Preséntelo a sus alumnos y cuestione:
¢Qué crees que nos quiere ensefar ese arbol?
¢Qué ideas de Aristételes y Cicero se vinculan con esta teoria?
¢Como explicarias las diferencias que existen entre las ideas fijistas y las creacionistas?
¢Qué personajes atacaron duramente el Modelo Creacionista?

¢Por qué crees que estos hombres sostenian otras ideas?

William Paley y el argumento del disefio (p. 16)

Es el momento de hacerles reconocer a los estudiantes, en la historia del personaje, la evidencia
(hecho) y la interpretacién. Puede proponerles completar el siguiente cuadro. Presentamos la version
completa, pero sugerimos que no comparta con los estudiantes el contenido de cada columna:

Argumento Autor Evidencia o Interpretacién ¢Qué se puede inferir acerca
hecho observado del origen del hombre?
Diseno Paley Un reloj Complejo, muchas piezas que Producto de una mente inte-
trabajan de manera coordinada. | ligente ya que tiene mucha
Planificacién inteligente de al- | complejidad. Esta formado por
guien. células, 6rganos y sistemas de

6rganos que trabajan realizan-
do distintas funciones.

Seres vivos No puede surgir por azar. No puede ser producto de la
Los seres vivos son complejos. | casualidad, sino que estuvo en
Debe existir un planificador la mente de “alguien”.
inteligente. Es un proyecto acabado cuyo

origen es un ser superior, inte-
ligente y creativo.

Evolucionismo | Darwin | Poblaciones Los organismos aparecieron El hombre tuvo antecesores
animales por casualidad. La seleccion simples e inferiores.
natural escogia a aquellos mas | Por azar lleg a existir.
aptos. Las primeras formas No hay disefio de su cuerpo.
de vida fueron organismos No fue proyecto de nadie.

simples, poco organizados e
incompletos. Millones de afios
de cambios y seleccidn trajeron
a la existencia todas las espe-
cies que hoy vemos.

JED



Actividades de cierre

Para determinar y explicitar el efecto que la Teoria de la Evolucién tiene sobre todo el desarrollo
cientifico, proponga la actividad 5 de la p. 17.

Por otra parte, es excelente que los alumnos lean y analicen el cuadro comparativo del Dr. Azevedo
de la p. 18 y respondan la pregunta que aparece al pie del mismo. Solicite la socializacion de sus
respuestas. De este modo podra apreciar el correcto establecimiento de diferencias en las teorias
acerca del origen de la vida.

Otras cuestiones que puede anexar a fin de integrar fe y ensefianza son:

¢Cual debiera ser la cosmovision del cristiano respecto al origen de las especies?

¢Cémo cambia nuestra manera de pensar el tener confianza y desarrollar nuestra fe en Dios?
¢Qué actitudes debemos tener ante quienes no piensan como nosotros?

Las distintas observaciones y las evidencias, ¢se interpretan del mismo modo? ¢Por qué?
¢Cémo podemos fortalecer nuestra fe en hechos como la creacién de los seres vivos?

Contenidos
indice del cuadernillo Ampliacion de los titulos

¢De dénde salen? Abiogénesis. Generacién espontanea.

Biogénesis. Explicando el origen de los seres vivos.

Cuestionamientos de Francesco Redi Observacion de carnes en descomposicion. La biogénesis. La
receta de Van Helmont.

Cuestionamientos de Leeuwenhoek Observacion de microbios en el agua.

Las opiniones de John Needham Observacion de mezcla de heno y agua calentada.

Los experimentos de Lazaro Spallan- Lazaro Spallanzani y su mezcla de heno y agua calentada por

zani mucho mas tiempo.

Si el aire es el problema, lo aislo Las conservas de Niccolas Appert. Importancia del oxigeno para
los seres vivos. ¢Qué tenia el aire que originaba microbios? Félix
Pouchet.

El legado de Luis Pasteur Experiencias con frascos y balones con cuello de cisne. Sepulta-
miento de las ideas abiogenistas. La pasteurizacién: efectos. La
vida solo viene de otra vida. Métodos para destruir microbios:
importancia. La esterilizacion: ventajas.

Comparacion entre las teorias biogénicas y abiogénicas.
Objetivos

Establecer comparaciones entre la abiogénesis y la biogénesis como alternativas que explican el
origen de los seres vivos.

Conocer y reflexionar acerca del trabajo de los cientificos para responder la pregunta sobre el ori-
gen de lavida.

Establecer las relaciones entre el trabajo de Pasteur y la calidad de vida de los seres humanos.
Reconocer el peso de las evidencias en la revision de los saberes cientificos.

Actividades de inicio

Es importante revisar con los estudiantes todo lo que han aprendido acerca de los modelos que
tratan responder la pregunta por el origen de la vida. Luego, proponga pensar acerca de los siguientes

casos para detectar algunas ideas previas:



Caso 1. Si un queso permanece durante un buen tiempo sin ser consumido, aiin dentro de la
heladera, se pueden observar unas pelusas blancas o manchas de color verdoso oscuro. ¢éQué
son esas cosas que aparecen sobre el queso?

Explica como crees que aparecen alli.

Caso 2. Un resto de comida que queda guardada fuera de la heladera durante una semana, al
cabo del tercer dia emana olor y es posible advertir unos pequefios gusanos que se trasladan
dentro de ella. (De dénde salen los gusanos? ¢éComo podrias demostrar mediante sencillas
experiencias cual es el origen de esos organismos sobre el queso y la comida?

¢Qué cuidados habria que tener entonces en la preservacién y manipulacion de los alimentos?

Actividades de desarrollo

¢De donde salen? (p. 22)

La lectura del texto les permitira identificar cuales eran los hechos o evidencias que trataban de
explicar los griegos. Los estudiantes podran exponer sus respuestas y finalmente determinar qué
interpretacion lograron los griegos acerca del origen de la vida.

Pregunte: ¢Cual seria la falla en esa teoria? ¢éQué aspectos no condicen con la teoria que elaboraron
los griegos?

Cuestionamientos de Francesco Rediy de Leeuwenhoek (p. 23).

Es necesario que los estudiantes realicen un analisis de los experimentos de ambos cientificos.
Algunas preguntas que orientan en el analisis son:

¢Qué variables controlé Redi en su experimento y por qué?

¢Por qué decidi6 cubrir la entrada de los frascos?
¢Qué resultados obtuvo?

¢Cémo interpret6 esos resultados?

¢Cudl fue su conclusion?

Luego de comparar esta experiencia con lo realizado por Van Helmont, responder:
¢Qué diferencias encuentras entre ambas formas de proceder?

¢Qué piensas respecto a las conclusiones de Van Helmont y las de Redi?
¢Qué actitudes tenian ambos cientificos?

¢Cuales fueron los nuevos aportes de Leeuwenhoek y como influyeron en las investigaciones
futuras?

Es importante que los alumnos vean que todo conocimiento cientifico se construye en un contexto
que influye en las formas de interpretar los hechos.

Las opiniones de John Nedham y los experimentos de Ldzaro Spallanzani (p. 24)

En clases posteriores podran abordar lo realizado por estos investigadores. Solicite a sus alumnos
que armen por grupos un texto argumentativo para cada postura leida.

Se distribuye una teoria por grupo. Se divide a la clase en 4 grupos. Cada grupo cuenta con 20
minutos para armar su texto y en la proxima clase se procede a realizar un debate para responder a la
pregunta: ¢Cémo se origind la vida?

Debate. Los grupos presentaran sus argumentos y rebatiran los argumentos opuestos.

Distribucion de roles. Un representante de cada grupo presenta y defiende una postura
sobre el tema. El moderador da la palabra al resto del curso para que hagan un maximo de
cuatro preguntas. Luego de cada pregunta, los grupos tienen un minuto para responder por
turno. Dos representantes de cada grupo deben responder las preguntas.

Conclusiones. Un estudiante de cada grupo presenta los argumentos finales y la conclu-
sion respecto del tema.
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El legado de Louis Pasteur (pp. 26 'y 27)
Podria proponer la lectura de las paginas 26 y 27 y luego hacerlos reflexionar en cuanto a estos
aspectos:
¢Cual fue el problema de investigacion que moviliz6 a Pasteur a disefar distintas experiencias?
Describe cada disefio como Disefio 1y Disefo 2.

¢Qué variables se tuvieron en cuenta en ambos experimentos?
¢Qué resultados obtuvo en cada situacion?
¢Qué conclusiones sacé del Disefio 1y del Disefio 2?

Otra actividad interesante seria pensar sobre la utilidad de la pasteurizacion (p. 27). Pregunte con el
objetivo de puntualizar las ventajas de la actividad cientifica y de la tarea correctamente hecha:
¢Puedes pensar en algiin mejor legado que haya podido dejar Louis Pasteur?

Si te tocara ser (til en la vida de otras personas ¢De qué manera te gustaria ser recordado? ¢Por
qué?

Actividades de cierre

En las pp. 28 y 29 se presentan varias propuestas interesantes que apuntan a la argumentaciény a la
emision de opiniones fundamentadas. Por medio de esto los estudiantes podran exponer las ideas que
han ido puliendo a lo largo del capitulo.

Contenidos
indice del cuadernillo Ampliacion de los titulos

“Omne vivum ex vivo” Los seres vivos s6lo surgen de seres vivos. Defensores de la “abiogénesis
moderna”.

La atmasfera primitiva A.l. Oparin y su hipétesis acerca del origen de la vida. Composicion de la
atmoésfera primitiva. Formacion de Aa y proteinas. Ejemplo explicativo.

El océano primitivo El origen de la “sopa organica”. Milley y Urey simulan las condiciones de la
tierra primitiva. Resultados que obtuvieron. Problemas que no se resuelven
con evolucién quimica.

La orilla volcanica La temperatura como variable a considerar en la formacién de la sopa

organica. Francis Crick y su consideracién sobre el origen de la vida.
Escenario propuesto por el | Caracteristicas: como aparece la vida, como son las transformaciones y en
evolucionismo qué tiempo suceden.

Escenario propuesto por el | Afirmacion de Marco Terreros. Aparicion, cambios y diversidad.
creacionismo

Objetivos
Establecer las caracteristicas de la teoria de la evolucién quimica identificando representantes y
supuestos.

Reflexionar acerca de los problemas que no se han podido resolver por medio de la “sopa
organica”.

Comparar los escenarios de la vida desde la mirada creacionista y evolucionista.
Desarrollar un espiritu critico ante grandes desafios.

Integrar los temas abordados vinculandolos con la fe.
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Actividades de inicio

“Homne vivum ex vivo” (p. 30)

Reflexione con los estudiantes acerca de la afirmacion. Puntualice qué pudieron demostrar los
trabajos y experiencias realizadas por Pasteur y Redi.

Una vez expresadas las ideas, lea lo que plantean los defensores de la “abiogénesis moderna”.
Pregunte:

¢Qué nuevas variables incorporan estos investigadores para explicar el origen de la vida?
¢Estas de acuerdo con ellos? ¢Por qué?

Finalmente, cierre con la idea de que muchos fendmenos naturales no tienen una explicacién racional.
Por eso, es muy importante que el cristiano desarrolle una actitud cientifica investigadora que lo conduzca
a plantearse buenas preguntas y a solicitar la direccién y sabiduria divina para seguir aprendiendo.

Actividades de desarrollo

La atmésfera primitiva (pp. 31y 32)
Proponga comparar los esquemas de las pp. 31y 32. Se sugieren algunas cuestiones que podria
considerar con el grupo total de estudiantes.

¢Qué expresa cada modelo respecto al origen de la vida?
Identifica los factores que permiten la formacion de moléculas organicas.
¢Cuales son los obstaculos que afrontan las hipétesis de Oparin?

¢Qué piensas respecto a que muchas casualidades y circunstancias azarosas generen moléculas
organicas?

El océano primitivo (p. 33)

Proponga la lectura analitica del articulo y luego guielos en completar un cuadro como el que se
sugiere. Esta forma de presentar la respuesta ayuda a los estudiantes a organizar mejor sus ideas y
rescatar aquellas que son importantes para continuar el andlisis.

Resultados en ese Diseno Resultados del

Teoria Escenario . . -
escenario experimental diseno

Evolucién quimica
de la vida

Reflexionen juntos sobre los problemas que la teoria no puede resolver. Construyan un esquema que
presente todos los problemas de manera grafica.

Por Gltimo, respecto al origen de una célula viviente, puede llevarlos a pensar. El hecho de que se
produzcan algunos aminoacidos simples como glicina y alanina, ¢puede explicar el surgimiento de una
célula completa con proteinas, lipidos y otros nutrientes organizados como membrana plasmatica,
nidcleo y organelas? Que los estudiantes opinen:

¢Podria esta teoria explicar el origen de la informacién genética que guarda una célula?

La orilla volcdnica (p. 35)

Continde con los estudiantes la lectura acerca de la abiogénesis. Se sugiere retomar las ideas
personales de los estudiantes, expuestas en la pregunta final del océano primitivo y comparar con lo
manifestado por Francis Crick. Solicite que los estudiantes modifiquen el texto de Francis Crick desde
una mirada cristiana.

Proponga que los estudiantes socialicen sus respuestas, ya que en la variedad de respuestas reside
la riqueza de este ejercicio.

Algunas cuestiones que se pueden analizar son:

¢Qué dimensién toma la fe en la explicacion del origen de la vida seglin Hebreos 11:3? ¢Qué papel

juega la fe en la aceptacion de una teoria?



¢Puede la fe influir en las respuestas que tenemos acerca del origen de la vida?
¢Cémo aumentarias tu fe en cuestiones como las planteadas en este capitulo?

Los escenarios propuestos: evolucionismo y creacionismo (pp. 36 y 37)

Seria interesante solicitar a los estudiantes que elaboren para cada escenario una sencilla
explicacién que responda a la siguiente cuestién: ¢Como se explica desde cada teoria el origen de todo
lo viviente?

Pidales que en la clase compartan de manera oral los epigrafes que idearon para cada cuadro.

También podria solicitarles que elaboren dos carteles con el texto y los dejen expuestos en el salén
luego de socializarlos con todos sus comparieros.

Actividades de cierre

Pida que los estudiantes desarrollen el icono Reflexiona y responde (p. 38). A partir de esta
actividad, podran analizar las posibilidades que existen de que por casualidad o azar se logre obtener
un objeto complejo; por analogia, un ser vivo.

Pida que compartan sus conclusiones, de este modo pueden advertir que en todos los grupos que
realizaron la actividad es altamente improbable que ocurra lo solicitado.

En las pp. 43 y 44 podra hallar otras actividades para desarrollar el analisis, la interpretacion, el
pensamiento critico, la argumentacion y la expresion oral y escrita.

El libro presenta algunas ideas (p. 39) del Dr. Rail Esperante. Este paleontdlogo e investigador
adventista ha producido distintas publicaciones disponibles en los sitios web que aparecen en el icono
Conéctate a la red e investiga.

Sugiera a los estudiantes visitar esas paginas y conocer mas acerca de distintas preguntas que no
tienen respuestas (aparentemente).

Mencione a sus estudiantes durante todo el desarrollo del capitulo algunas de las ideas que el Dr.
Esperante nos ha dejado.

Rescate la importancia de hacerse buenas preguntas; de no burlarse de las ideas de otros, de leer e
indagar en articulos actualizados para mejorar las interpretaciones.

Utilice el texto de las pp. 40, 41y 42 para hallar alli una introduccién a la pregunta: éLlevara la
creacion la firma de su Creador?

Presente la seccion de autoevaluacion del modo que crea conveniente. Animelos a desarrollarla.
Seleccione momentos donde introducir estas actividades para reafirmar ideas a lo largo del desarrollo
del capitulo.



ANEXO: ARTICULO REVISTA DE EDUCACION ADVENTISTA

i) '-,i?--s,;.;.- - 4 d

Jesucristo,

7,

el Maestro de los

maestros

Sus enfoques,
estrategias y
resultados

i bien Jesus fue un predi-
cador efectivo que también
aliviaba las dolencias del

cuerpo, sabemos que fue un
maestro ejemplar.! A lo largo de los
Evangelios podemos hallar diver-
sos incidentes relacionados con sus
enseflanzas. Son experiencias de
aprendizaje creadas especialmente
para sus doce discipulos, asi como

para grupos de miles de personas o,
en ocasiones, un solo individuo.? El
Sermoén del Monte, por ejemplo, fue
en realidad una clase al aire libre en
la que participaron tanto los discipu-
los como una multitud de personas.’

El énfasis de sus ensefianzas
Jesus orientd sus ensefianzas para
involucrar activamente a sus estu-
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diantes. Para lograrlo puso énfasis
en las tareas de pensar, saber, com-
prender, ser y hacer.

Pensar. Jests a menudo pre-
guntaba a sus estudiantes: “;Qué
pensais?” Al introducir la experien-
cia del buen pastor, por ejemplo, no
estaba haciendo otra cosa que exten-
diendo una invitacion a considerar
con detenimiento el significado de la
historia.*

Saber. Para Cristo, el conoci-
miento era importante. Cuando los
saduceos le presentaron el “enig-
ma imposible” de la mujer que de
manera consecutiva habia contraido
matrimonio con siete hermanos,
Jestus les contestd: “Errais también
en esto, porque ignorais las Escritu-
ras y el poder de Dios”. A lo largo
de sus ensefianzas, Jesus enfatizé la
importancia de conocer la verdad y
de desarrollar un conocimiento de
Dios basado en la experiencia.’

Comprender. El conocimiento
por si solo no es suficiente. Jesus
también vio que era esencial la
comprension. Al relatar la parabola
del sembrador declard: “Pero el que
recibi6 la semilla que cay6 en buen
terreno es el que oye la palabra y la
entiende” (N'VI). Hacia el final de su
ministerio en esta tierra, después de
haber lavado los pies de los discipu-
los, Jesus les preguntd: “;Sabéis lo
que os he hecho?””

Ser. Cuando un experto de la ley
le pregunt6 a Jesus: “;Quién es mi
préjimo?”, él relatd la historia del
buen samaritano, y entonces rediri-
gi6 la pregunta del maestro de la ley
a la cuestion de ser: “;Quién, pues,
de estos tres te parece que fue el
préjimo del que caydé en manos de
los ladrones?” Jesus también habld
sobre la importancia de ejemplifi-
car virtudes especificas en la vida
propia: “Sed, pues, misericordiosos
como también vuestro Padre es mi-
sericordioso”; “sed, pues, prudentes
como serpientes y sencillos como
palomas”; o simplemente: “estad
preparados™.’

Hacer. Cristo destaco el concepto
de que el conocimiento deberia ser
la base de la practica; que lo que uno

es, deberia hacerse evidente en lo
que uno hace. “Si sabéis estas cosas,
bienaventurados sois si las hacéis”.
Asimismo ensefid que las acciones
son de vital importancia: “No todo
el que me dice: ‘jSefior, Sefor!’,
entrara en el reino de los cielos, sino
el que hace la voluntad de mi Padre
que esta en los cielos”.?

Como enseid Jests

Jesucristo fue “el mayor maestro
que el mundo jamas vio”.° Us6 una
variedad de estrategias y métodos
que promovieron el pensamiento y
ayudaron a la gente para comprender
y aplicar mejor sus instrucciones.!

Ilustraciones. Mateo observo que
Jesus a menudo usaba ilustraciones.
Muchas de ellas incluian vividas
imagenes: cosechar uvas de los espi-
nos; llenar los odres viejos con vino
nuevo; imaginar a un ladrén que
entra inesperadamente en una casa;
y ver que un ciego esta guiando a
otro ciego."" También us6 imagenes
concretas y familiares para ensefiar
sobre las cosas abstractas y acaso
desconocidas: “Guardaos de los
falsos profetas que vienen a vosotros
vestidos de ovejas, pero por dentro
son lobos rapaces”. En cierta oca-
sion, Jesus les dijo a sus discipulos
que tuvieran cuidado con la leva-

Las estrategias pedagogicas

de Jesus

+ llustraciones

+ Historias

« Noticias

« Eventos histdricos

+ Analogias

« Objetos tangibles

« Preguntas

« Andlisis y razonamiento

+ Resolucidn de problemas

- Comparacion y contraste

+ Anomalias

- Enfasis por medio de las hipérboles
« Representaciones pedagdgicas
« Aprendizaje activo

« Aprendizaje colaborativo

« Repeticién con variedad

dura de los fariseos y saduceos. En
un primer momento ellos pensaron
que les estaba hablando en términos
literales, pero rapidamente se dieron
cuenta de que “no les habia dicho
que se guardaran de la levadura del
pan, sino de la doctrina de los fari-
seos y de los saduceos™.!?

Historias. Jesus también les contd
historias, de las cuales se han regis-
trado unas cuarenta. Lo hizo para
ayudarles a recordar las lecciones
que queria ensefiarles y que sirvie-
ran como base de futuras lecciones.
Por lo general eran breves; en pro-
medio ocupan unos siete versiculos.
La mas extensa es la del hijo pro-
digo (22 versiculos), mientras que
cuatro de sus historias son relatadas
en un solo versiculo. Las historias
de Jesus no eran complejas, ni con
multiples significados. Por lo general
solia enfocarse en un punto clave.
En la historia de las diez virgenes,
por ejemplo, Jesus concluyo: “Velad,
pues, porque no sabéis el dia ni la
hora en que el Hijo del hombre ha de
venir”.M

Jestis no ensefid sobre tierras
distantes o circunstancias exoticas;
hablo sobre las cosas comunes de la
vida, como ejemplo: perder dine-
ro, conseguir trabajo, hacer pan y
contraer matrimonio. Los conceptos
que introdujo a través de las histo-
rias no fueron triviales sino grandes
verdades tales como la humildad,
la oracidn, el plan de salvacion o la
recompensa eterna de los fieles.

Noticias. Jesus uso los eventos
de la actualidad como material para
sus ensefianzas. Cuando algunos de
sus oyentes le hablaron acerca de
los galileos que habian sido mata-
dos en el templo por Pilato, Jesus
les respondiod: “;Pensais que estos
galileos, porque padecieron tales
cosas, eran mas pecadores que los
demas galileos? [...] O aquellos
dieciocho sobre los cuales cayo la
torre en Siloé y los matd, /pensais
que eran mas culpables que todos los
hombres que habitan en Jerusalén?”
De manera similar, Jests uso lo que
aparentemente era una “primicia
de las noticias” cuando les cont6



del hombre que estaba viajando de
Jerusalén a Jerico y que fue atacado
por ladrones."

Eventos historicos. Los estudian-
tes de Jesus estaban familiarizados
con los eventos de la historia de su
nacion y él los aprovechd como base
de sus ensefianzas. Un sabado, cuan-
do Jesus y sus discipulos pasaban
por un campo sembrado, algunos
comenzaron a recoger espigas. Los
fariseos los acusaron de hacer algo
que era impropio para el dia sabado.
Pero Jesus les respondio: “;No ha-
béis leido lo que hizo David cuando
¢l y los que con ¢l estaban sintieron
hambre?” De manera similar, Jesus
refiri6 a sus oyentes al encuentro
que tuvo Moisés con Dios en la zar-
za ardiente, asi como al martirio del
profeta Zacarias.'®

Analogias. Con frecuencia Jesus
empled las similes y las metaforas,
extendiendo estas a menudo para
convertirlas en analogias. Compard
su generacion a niflos que juegan en
la plaza y gritan a sus compaiieros
diciendo: “Os tocamos flauta y no
bailasteis; os entonamos canciones
de duelo y no llorasteis”. Jesus paso
entonces a describir cuantos de ellos
habian escogido, de manera similar,
rechazar tanto el ministerio de Juan
el Bautista porque era demasiado
austero, como el del Hijo del hombre
porque estaba demasiado abierto a
los demas. En otra ocasion, Cristo
seflalo la hipocresia y la religiosidad
superficial de los escribas y fari-
seos, comparandolos con “sepulcros
blanqueados, que por fuera, a la
verdad, se muestran hermosos, pero
por dentro estan llenos de huesos de
muertos y de toda inmundicia”. De
manera similar, Cristo usé analogias
tales como la de la higuera en pri-
mavera o la de una gallina que junta
a sus polluelos."”

Objetos tangibles. En una ocasion
un grupo de fariseos y herodianos le
pregunto a Jesus: “;Nos es licito dar
tributo a César, o no?” El les res-
pondid: “Mostradme una moneda”.
Entonces les pregunto: “;De quién
es la imagen y la inscripcion?” La
respuesta fue: “Del César”. Jests les

| analizar la

tendencia humana
de encontrar faltas en los
demas, Jesus hablo de
quitar la viga de nuestros
propios ojos antes de
senalar la paja en el ojo
ajeno. En cada uno de
esos casos, Jesus uso las
hipérboles para subrayar
un concepto y facilitar su

internalizacion.

dijo: “Pues dad a César lo que es de
César y a Dios lo que es de Dios”.

En otras ocasiones, Jesus us6 una
higuera marchita para ilustrar el
poder de la fe; las aves de los cielos
y los lirios del campo para ejempli-
ficar la serena confianza en Dios; y
el pan y el vino para representar su
propio sacrificio.!®

Preguntas. Incluso como estu-
diante, Jesus formul6 preguntas
practicas.”” Como maestro, las usé
por diversas razones:

* Para recordar lo conocido.
“;No entendéis atin, ni os acordais
de los cinco panes entre cinco mil
hombres, y cuantas cestas recogis-
teis? (Ni de los siete panes entre
cuatro mil, y cuantas canastas reco-
gisteis?”?0

* Para aclarar conceptos. “{No
desatais vosotros vuestro buey o
vuestro asno del pesebre y lo llevais
a beber en sabado? Y a esta hija de
Abraham, que Satanas habia atado
dieciocho afios, ;no se le debia desa-
tar de esta ligadura en sabado?”*!

* Para corregir ideas erroneas.
“;No decis vosotros: ‘Atun faltan
cuatro meses para que llegue la sie-

ga’? Yo os digo: ‘Alzad vuestros ojos
y mirad los campos, porque ya estan
blancos para la siega’”.??

* Para orientar el pensamiento.
En el momento en que los discipulos
de Juan estaban saliendo del lugar,
Cristo comenz6 a hablarle a los pre-
sentes sobre Juan: “;Qué salisteis a
ver al desierto? ;Una cafa sacudida
por el viento? ;O qué salisteis a ver?
(A un hombre cubierto de vestiduras
delicadas? Los que llevan vestiduras
delicadas, en las casas de los reyes
estan. Pero ;qué salisteis a ver? ;A
un profeta? Si, os digo, y més que
profeta”.?

* Para estimular la reflexion
personal. Jesus pregunt6 a sus dis-
cipulos: “‘;Quién dicen los hombres
que es el Hijo del hombre?’ Ellos di-
jeron: ‘Unos, Juan el Bautista; otros,
Elias; y otros, Jeremias o alguno de
los profetas’. El les pregunto: ‘Y vo-
sotros, jquién decis que soy yo?’”*

* Para afirmar la verdad en las
mentes. “Al momento Jesus, ex-
tendiendo la mano, lo sostuvo y le
dijo: ‘{Hombre de poca fe! ;Por qué
dudaste?’”?

* Para invitar a dar una respuesta
de fe. “Luego Jesus, conociendo en
si mismo el poder que habia salido
de ¢él, volviéndose a la multitud,
preguntd: ;Quién ha tocado mis
vestidos?’”2¢

Anadlisis y razonamiento. Jesis
invitd a sus oyentes a participar de
razonamientos logicos. Cuando sus
oponentes declararon que él echa-
ba fuera demonios por el poder de
Beelzebu, Jesus replicéd: “;Coémo
puede Satanas echar fuera a Sata-
nas? Si un reino estd dividido contra
si mismo, tal reino no puede perma-
necer. Y si una casa esta dividida
contra si misma, tal casa no puede
permanecer. Y si Satanas se levanta
contra si mismo y se divide, no pue-
de permanecer, sino que ha llegado
su fin. Nadie puede entrar en la casa
de un hombre fuerte y saquear sus
bienes, si antes no lo ata”.?’

Resolucion de problemas. “Pero
(qué os parece? Un hombre tenia
dos hijos, y acercandose al primero
le dijo: ‘Hijo, vete hoy a trabajar en
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mi vifia’. Respondiendo él, dijo: ‘{No
quiero!” Pero después, arrepentido,
fue. Y acercandose al otro le dijo lo
mismo; y respondiendo ¢él, dijo: “Si,
seflor, voy’. Pero no fue. ;Cual de
los dos hizo la voluntad de su pa-
dre?” Ademas de problemas de este
tipo, Jesus usd las experiencias de
aprendizaje como tareas de resolu-
cion de problemas. Después de haber
ensefiado a una muchedumbre, sus
discipulos al caer la tarde le dijeron:
“‘Despide a la gente, para que vayan
a las aldeas y campos de alrededor
y se alojen y encuentren alimentos,
porque aqui estamos en lugar desier-
to’. El les dijo: ‘Dadles vosotros de
comer’”.

Comparacion y contraste. En
varias ocasiones, Cristo guid a sus
estudiantes por medio de compa-
raciones y contrastes. Un claro
ejemplo se encuentra en la parabola
del hombre prudente y el hombre
insensato. Existian aspectos en
comun: construir una casa, recibir
instrucciones, pasar por una tor-
menta. Pero también ambos tenian
elementos que los distinguian:
los cimientos, la implementacion
del conocimiento que tenian y el
resultado final. Cristo también conto
la historia de las diez virgenes que
estaban aguardando al esposo, y que
todas ellas se durmieron. Cinco, sin
embargo, habian llevado aceite extra
y pudieron ingresar a participar de la
celebracion de la boda, mientras que
las otras no pudieron hacerlo.”

Anomalias. Cristo queria que sus
estudiantes llegaran a comprender
aparentes enigmas y por lo tanto
quiso que se dedicaran al pensa-
miento profundo. Entonces utilizé
paradojas con este proposito:

* “El que quiera hacerse grande
entre vosotros sera vuestro servidor,
y el que quiera ser el primero entre
vosotros sera vuestro siervo”.

* “Todo el que procure salvar su
vida, la perdera; y todo el que la
pierda, la salvard”.

* “Pero muchos primeros seran los
ultimos, y los ultimos, primeros”.

* “De cierto os digo que entre los
que nacen de mujer no se ha levanta-

risto hablo del gran
regocijo que hay
en el cielo cuando un
pecador se arrepiente,
de experientarla
plenitud del gozo, y de
vivir lavida en forma

abundante.

do otro mayor que Juan el Bautista;
y, sin embargo, el mas pequefio en el
reino de los cielos es mayor que é1”.3°
Enfasis por medio de hipérbo-
les. En la época de Jesus, muchos
sostenian que la pobreza era una
maldicion de Dios, mientras que las
riquezas eran evidencia de su favor.
Al refutar ese concepto erroneo,
Jesus declard: “Es mas facil que
pase un camello por el ojo de una
aguja que un rico entre en el reino
de Dios”. Al sefalar el énfasis miope
que daban los fariseos a detalles sin
importancia, dijo Jesus: “jGuias cie-
gos, que colais el mosquito y tragais
el camello!”. Y al analizar la tenden-
cia humana de encontrar faltas en
los demas, Jesus habld de quitar la
viga de nuestros propios 0jos antes
de sefialar la paja en el ojo ajeno. En
cada uno de esos casos, Jesus uso las
hipérboles para subrayar un concep-
to y facilitar su internalizacion.?!
Representaciones pedagogi-
cas. En la prision, Juan el Bautista
comenzo a cuestionarse si Jestis
era en verdad el Mesias. Entonces
envio a sus discipulos a que se lo
preguntaran. Jests no les respondid
inmediatamente, sino que siguid
cumpliendo con las actividades de
su ministerio. Al llegar el final del
dia, Jesus dijo a esos discipulos: “Id
y haced saber a Juan las cosas que
ois y veis. Los ciegos ven, los cojos
andan, los leprosos son limpiados,

los sordos oyen, los muertos son
resucitados y a los pobres es anun-
ciado el evangelio”. Pero el mayor
ejemplo tuvo lugar en el aposento
alto. Jesus se levanto de la mesa, se
envolvid una toalla alrededor de la
cintura, y comenzo6 a lavar los pies
de los discipulos.?

Aprendizaje activo. JesUs creia
que era importante que sus estudian-
tes participaran de manera activa en
el aprendizaje. Cuando los cobra-
dores de impuestos le preguntaron
a Pedro si su maestro pagaba el
impuesto del templo, él contesto que
si. Cuando Pedro ingreso a la casa,
Jests le pregunt6: ““;Qué te parece,
Simoén? Los reyes de la tierra, jde
quiénes cobran los tributos o los
impuestos? ;De sus hijos o de los
extrafios’? Pedro le respondi6: ‘De
los extrafios’. Jesus le dijo: ‘Luego
los hijos estan exentos. Sin embargo,
para no ofenderlos, ve al mar, echa
el anzuelo y toma el primer pez que
saques, abrele la boca y hallaras una
moneda. Tomala y dasela por mi y
por ti””.3

Aprendizaje colaborativo.
Podriamos pensar que con tantas
aldeas y con un tiempo tan limitado,
Cristo enviaria a sus estudiantes en
forma individual para aplicar lo que
habian aprendido. Al comisionar a
los discipulos, sin embargo, Jesus
los envid de a dos. De la misma ma-
nera, envio a otros setenta. Cuando
regresaron de su experiencia Jesus
llevé a cabo una sesion en que los
estudiantes presentaron un informe
y “le contaron todo lo que habian
hecho y lo que habian ensefiado”.3*

Repeticion con variedad. Jests
sabia que no se aprende por medio
de una sola exposicion sino por la
repeticion. Asi que para reforzar el
aprendizaje y evitar la monotonia,
puso variedad. En cierta ocasion, les
dijo a sus oyentes: “A vosotros os es
dado saber los misterios del reino de
los cielos”.** Entonces procedio a ha-
blar de ese concepto desde multiples
perspectivas. “El reino de los cielos
—dijo Cristo— es semejante a...”

» Un sembrador que sembro6 la
buena semilla en su campo.



» Una semilla de mostaza.

* La levadura que una mujer tomo
y mezcl6 en una gran cantidad de
harina.

* Un tesoro oculto en un campo.

» Un comerciante que busca finas
perlas.

» Una red que atrapa toda clase de
peces.*®

El que enseiod

Si las estrategias que Cristo
empleod fueron elementos clave,
mas significativa atn fue su propia
persona.’’

Contexto de gozo. Jesus cred de
manera intencional un clima de gozo
a la hora de fomentar el aprendi-
zaje. Los escribas destacaron, por
ejemplo, que los discipulos de Juan
el Bautista a menudo ayunaban y
oraban, mientras que ellos mismos
no lo hacian. Jests replicé que es
apropiado que los invitados a una
boda celebren cuando el esposo esta
con ellos. También hablé del gran
regocijo que hay en el cielo cuando
un pecador se arrepiente. Le intere-
saba que experientaran la plenitud
del gozo, y que vivieran una vida
abundante.®

Invitacion al éxito. Cuando Jesus
llamé a Pedro y a su hermano Andrés
para que se incorporaran a su minis-
terio, en un comienzo no los invitd
a ser oradores publicos o lideres de
la iglesia. Por el contrario, dado que
eran pescadores, les dijo: “Venid en
pos de mi, y haré que seais pescado-
res de hombres”. En lugar de concen-
trarse en lo que sus estudiantes no
podian hacer, Jesus escogid enfocar
en sus puntos fuertes.*

Ternura y simpatia. Cristo se
mostré compasivo y solicito. Aqui
tenemos algunos ejemplos:

« Cuando vio a las multitudes,
tuvo compasion de ellas, porque
eran acosadas y estaban indefensas,
como ovejas sin pastor.

* Los apostoles se reunieron en
torno a Jesus y le informaron todo
lo que habian hecho y ensefiado.
Entonces él les dijo: “Venid vosotros
aparte, a un lugar desierto, y descan-
sad un poco”.

* Cuando los discipulos lo vieron
caminando sobre el lago, pensaron
que estaban viendo un fantasma.
Entonces clamaron, porque todos lo
habian visto y estaban aterrorizados.
En ese mismo instante, Jesus les
habl¢ y les dijo: “jTened animo! Soy
yo, no temais”.

* “Enderezandose Jesus y no
viendo a nadie sino a la mujer, le
dijo: ‘Mujer, ;donde estan los que te
acusaban? ;Ninguno te conden6?’
Ella dijo: ‘Ninguno, Sefior’. Enton-
ces Jesus le dijo: ‘Ni yo te condeno;
vete y no peques mas’”.

* Cuando Maria “llegé a donde
estaba Jesus, al verlo, se postrd a sus
pies, diciéndole: ‘Sefior, si hubieras
estado aqui, no habria muerto mi
hermano’. Jesus entonces, al verla
llorando y a los judios que la acom-
pafiaban, también llorando, se estre-
mecid en espiritu y se conmovio, y
pregunto: ‘;Donde lo pusisteis?’

Le dijeron: ‘Sefior, ven y ve’. Jesus
lloré. Dijeron entonces los judios:
‘iMirad cuéanto lo amaba!”°

Humildad. Cristo como siervo
al lavar los pies de los discipulos,
es un testimonio poderoso de su
espiritu humilde. Pero este no fue un
incidente aislado. Cuando Jesus se
dio cuenta de que los fariseos creian
que sus discipulos habian bautizado
mas seguidores que Juan el Bautista,
¢l no cit6 el cumplimiento de las
palabras de Juan, que habia dicho:
“Es necesario que él crezca, y que
yo disminuya”. Por el contrario,
dej6 en silencio el lugar donde su
popularidad se habia incrementado
de manera abrumadora, y parti6 otra
vez hacia Galilea."!

Consciente del contexto. Jesis
tenia percepcion respecto de lo que
lo rodeaba, y eso era lo que guiaba
sus ensefianzas. En cierta ocasion,
Jesus y los discipulos estaban via-
jando a Capernaum. Cuando llega-
ron les pregunt6: “‘;Qué discutiais
entre vosotros por el camino?’ Pero
ellos callaron, porque por el camino
habian discutido entre si sobre quién
habia de ser el mayor. Entonces él se
sento, llamo a los doce y les dijo: “Si
alguno quiere ser el primero, sera

el ultimo de todos y el servidor de
todos’”.

Jesus también se mostrd sensible
al “nivel de absorcion” de sus estu-
diantes. Marcos indica que Cristo
ensefd solo lo que sus estudiantes
podian entender, mientras que Juan
registra que cerca del fin de su
ministerio, le dijo a sus discipulos:
“ANn tengo muchas cosas que deci-
ros, pero ahora no las podéis sobre-
llevar”. Cada uno de estos incidentes
es un indicador de que Cristo tenia
en cuenta el contexto y se adaptaba a
las necesidades de sus estudiantes.*

Asociacion personal. Jesus
siempre se mostro accesible y afable.
Poco después de su bautismo, Juan
el Bautista sefial6 a Cristo y lo
identificé como el Cordero de Dios.
Dos de los discipulos de Juan oyeron
lo que habia dicho y tomaron la
decision de ser seguidores de Cristo.
Jesus vio que lo estaban siguiendo
y les pregunto: “‘;Qué buscais?’
Ellos le dijeron: ‘Rabi —que signi-
fica Maestro— ;donde vives?’ Les
dijo: ‘Venid y ved’. Fueron y vieron
doénde vivia, y se quedaron aquel
dia con ¢1”. Una mafiana temprano,
después de la resurreccion, Jesus se
pard en la playa del Mar de Galilea,
pero los discipulos, que estaban en
una barca de pesca, no lo recono-
cieron. Entonces Jestus los invit6 a
desayunar juntos.®

Diferenciacion. Jesus se intere-
saba profundamente en cada uno
de sus estudiantes y veia en cada
vida un potencial ilimitado. Aun asi,
siempre trato a todos de la misma
manera. Sabia ponerse a la altura de
los trasfondos, necesidades, capaci-
dades y suefios de sus estudiantes.
Pensemos por ejemplo en el caso de
Simon el fariseo. Durante una comi-
da en la casa de Simo6n, una mujer
de mala reputacion* llego sin invita-
cion y quebro un frasco de alabastro
para ungir los pies de Jesus con el
perfume. Cuando Simén comenzd
a cuestionarse para si mismo como
Jestis podia ser un profeta y permi-
tir semejante parodia, el Maestro le
contd una historia sobre dos deudo-
res, uno que debia mucho dinero y el



otro que debia poco. Aunque parecia
ser la oportunidad perfecta de dejar
al descubierto la propia hipocresia
de Simon, Jesus usé un enfoque

de “guante de seda” segun el cual
solo Simoén, y nadie mas, com-
prendio el verdadero significado

de la historia.

Por el contrario, analice-
mos este caso: Cuando Jesus
informo a sus discipulos que
moriria, Simén Pedro comen-

706 a reprenderlo. En presencia

de todos los discipulos, Jesus

le dijo: “jQuitate de delante de

mi, Satanas!” Aqui Jests uso la
“terapia del shock”. Dos hombres
que hasta compartian el nombre
—Simén-— pero con los que Jesus usé
dos métodos muy diferentes.*

Tuvo a los nifios en alta estima.
Cierto dia, algunas madres llevaron
sus hijitos a Jesus para que les diera
su bendicién. Cuando los discipu-
los trataron de apartarlos, Jesus
intervino diciéndoles: “Dejad a los
nifios venir a mi y no se lo impidais,
porque de los tales es el reino de los
cielos”. En otra ocasion, Jesus les
dej6 la siguiente instruccion a sus
discipulos: “Mirad que no menos-
preciéis a uno de estos pequefios,
porque os digo que sus angeles en
los cielos ven siempre el rostro de
mi Padre que esta en los cielos”.
Para los que abusaban de los nifios
o trataban de llevarlos por malos
caminos, Cristo dejo palabras muy
rigurosas: “A cualquiera que haga
tropezar a uno de estos pequeiiitos
que creen en mi, mejor le seria que
se le atara una piedra de molino al
cuello y se le arrojara al mar”.*¢

Valoro a los marginados. Jests
también se preocupd por los que
eran rechazados por la sociedad.
Entre estos marginados se encontra-
ban los pobres, las minorias étnicas
y los parias culturales. Se asocid
con ellos, dialogaba con ellos, los
visitaba en sus hogares y tocaba a
los “intocables”.

En el caso de Zaqueo, Jesus lo
vio, y le dijo: ““Zaqueo, date prisa,
desciende, porque hoy es necesario
que me hospede en tu casa’. Enton-
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ces ¢él descendio aprisa y lo recibid
gozoso. Al ver esto, todos murmu-
raban, diciendo que habia entrado
a hospedarse en casa de un hombre
pecador”.

Los samaritanos fueron a verlo y
le rogaron que se quedara; permane-
ci6 durante dos dias.

Una viuda pobre entregd como
ofrenda solo dos muy pequeiias
monedas de cobre, que valian muy
poco. Jesus les dijo a sus discipulos:
“De cierto os digo que esta viuda
pobre echd mas que todos los que
han echado en el arca”.

Jesus estir6 la mano y toco al
leproso y le dijo: “Sé limpio”.¥’

Cardcter central de la oracion.
Quiza la caracteristica mas impor-
tante del mayor Maestro que existio,
fue la importancia de la oracion en
su vida. Con frecuencia buscaba un
lugar tranquilo para orar, en ocasio-
nes a primera hora de la mafana,

o al caer la tarde, o durante toda la
noche. Jesus no oraba tan solo por
si mismo y por la obra que se le
habia encomendado, sino también
por sus estudiantes. Su dedicacion

a la oracion impresiond tanto a sus
discipulos que cierto dia le pidieron:

“Sefior, enséfianos a orar”.*®

El impacto de sus enseiianzas
El Maestro tuvo una profunda in-
fluencia sobre sus estudiantes. Cuan-
do ensefiaba, sus oyentes estaban
sorprendidos porque hablaba con
seguridad, a diferencia de lo que
hacian los maestros de la ley. La
gente asombrada se pregunta-
ba: “;De donde saca este estas
cosas?” O también: “Nunca

se ha visto cosa semejante en

Israel”.*®

Cierto dia, alarmados antes
la creciente popularidad de

Jesus, los principales sacerdotes

enviarn los guardias del templo
para arrestarlo. Hacia el fin del

dia, los guardias regresaron con las
manos vacias y fueron increpados:
“‘¢Por qué no lo habéis traido?” A
lo que respondieron: ‘jJamas hom-
bre alguno ha hablado como este
hombre!””.

Después de su resurreccion,
Cristo se apareci6 de incognito a
dos discipulos que iban en camino
a Emaus y comenz6 a dialogar con
ellos. Unas horas después, cuando fi-
nalmente se dieron cuenta con quién
habian estado, los discipulos excla-
maron: “;No ardia nuestro corazén
en nosotros, mientras nos hablaba
en el camino y cuando nos abria las
Escrituras?”°

Nosotros también podemos
experimentar en nuestra vida la
influencia del Maestro enviado de
Dios. Para parafrasear las palabras
del apostol Juan: Jesus también hizo
muchas otras cosas. Si se hubieran
escrito cada una de ellas, supongo
que aun en todo el mundo no habria
lugar suficiente para los libros que
podrian escribirse. Pero estas fueron
escritas para que tengamos fe en que
Cristo es el Hijo de Dios, y para que
teniendo fe, podamos ensefiar asi
como él lo hizo.”!

Ejemplos de las ensefianzas de Cristo

Nicodemo (Juan 3:1-21)

* Disponibilidad. El estudiante
llego a ¢l de noche, fuera de las “ho-
ras de trabajo”.

* Desafio. “Tu, que eres el maes-
tro de Israel, ;jno sabes esto?”



* Anomalia. “Os es necesario nacer
de nuevo”.

* Analogia. Comparacion del
Espiritu Santo con el viento.

* Evento historico. Moisés levantd
la serpiente en el desierto.

* Contraste. La luz y las tinieblas;
la condenacion y la salvacion.

* Transicion. De lo concreto a lo
abstracto; de lo fisico a lo espiritual.

* Dimension afectiva. “Porque de
tal manera amo Dios al mundo”.

* Proposito. Para experimentar la
salvacion y entrar a la vida eterna.

* El resto de la historia: Juan 7:45-
52; 19:38-40.

La mujer samaritana (Juan 4:5-
26)

* Marginada. Integrante de una
minoria, relegada aun dentro de su
comunidad.

* Disponibilidad. Jesus se sento
junto al pozo.

* Iniciativa. Le pregunto si le
podia dar de beber.

* Motivacion. Hablo del agua, que
era el interés inmediato.

* Anomalia. “Ya nunca mas ten-
dras sed”.

* Transicion. De lo conocido a lo
desconocido; de lo fisico a lo espiri-
tual; de lo inmediato a lo eterno.

* Aprendizaje activo. “Llama a tu
marido”.

* Clarificacion de los conceptos.
La adoracion no es un lugar, sino
una experiencia espiritual.

* Proposito. Conocer a Dios y ex-
perimentar su poder transformador.

* El resto de la historia: Juan
4:39-42.
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